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INTERDISCIPLINARIDADE NAS ESCOLAS DE EDUCACAO BASIC A:
da retdrica a efetiva acéo pedagogica

Resumo: Diante da enorme gama de informagfes produzidamumiiente na sociedade complexa e dindmica
atual, exige-se um novo pensar sobre as discipdiseslares tradicionais. Deste modo, urgem novalifas e
comportamentos diante do conhecimento cientificdapégico. Neste sentido, o presente artigo tem como
objetivo, por meio da metodologia da pesquisa dgpéfica, aprofundar e esclarecer a pratica da
interdisciplinaridade das escolas de educacdo dasiproximando as condi¢cdes necessarias para que se
concretize em verdadeiras acGes pedagodgicas. itAsakee analises realizadas permitem identificer, gpesar

de sua inegavel importancia, a interdisciplinarejath maioria das escolas de educacéo basica,éanetidrica e

nao acontece, efetivamente, como acdo pedagogioach face da hierarquizacdo do sabe; da fragg@mda
pratica na e da escola; e, da falta de didloge ergirprotagonistas do processo educativo - alymofessores,
gestdo. No entanto, desponta como possibilidade arreversdo desta realidade e a efetivacdo da
interdisciplinaridade como proposta pedagoégicajoegsso de dialogo, intelectualmente fundado, estigares

e entre as areas do saber.

Palavras-chave teorias educacionais. interdisciplinaridade. egéo bésica.

Abstract: In front of the huge range of information produckily in the current dynamic and complex society,
it requires a new thinking about the traditionah®al subjects. So, urge new attitudes and behainaise face
of scientific pedagogy. In this sense, the presgtitle, through the methodology of the literatuegiew, to
clarify and to deepen the practice of basic edanatichools interdisciplinary, approximating the ewsary
conditions in order to achieve real educationaldigs. The readings and analyzes realized allsviouidentify
that, despitéts undeniable importance, interdisciplinary, in thestnof the elementary schools, it's still rhetoric
and doesn’t happen, actually, like pedagogic acflds, in the face of the knows hierarchy; fragiagon and
practice in and of the school; and, the lack ofadjae between the protagonists of the educatioradgss -
students, teachers, management. However, emergaspassibility to reverse this reality and realatof
interdisciplinary as a pedagogical proposal, thecess of dialogue, intellectually founded, amongrpeand
between areas of knowledge.

Key words: educational theories. interdisciplinarity. bastucation.

INTRODUCAO

Trazendo-se para a analise e reflexdo o cotidiamestola de educacgdo basica,
depara-se com grande numero de situa¢gfes que edlameproblematicas e impactam, sem
davidas, no incremento das mazelas da educacéo.déstas € o trabalho interdisciplinar. A
interdisciplinaridade € uma “nova” abordagem filis®)y carregada de significados
cientificos, culturais e sociais que visa, no mamexual, amparar o processo de educacao,
dando-lhe novo contexto, através da transformaedpréticas pedagdgicas. Utilizado desde
0s anos 60, a partir de um movimento revolucion&l® universitarios, o termo
interdisciplinaridade, com suas variancias tramgolisaridade e multidisciplinaridade entre

outras, ndo tem uma Unica definicdo, mas é tidtepandente disto, por autores como Freire
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(1996); Paviani (2005); Fazenda (2005; 2008); ktigé&r (2010), como uma possibilidade de
guebrar a rigidez dos compartimentos em que sengaco isoladas as disciplinas dos
curriculos escolares.

Sem a pretensdo de uma longa ou exigua discus&die soconceito do termo,
interdisciplinaridade é entendida aqui, como umespExtiva de trabalho pedagogico que
promove o dialogo de saberes, a conversa entrévassak areas do conhecimento e seus
conteudos, o entrelacamento entre os diversogjtiesecem o curriculo escolar, de modo a
fortalecer, qualificar e contextualizar o proceso aprendizagem dos discentes em seus

respectivos niveis de ensino. Complementa-se:

O conceito de interdisciplinaridade fica mais clguando se considera o fato trivial
de que todo conhecimento mantém um didlogo perm@ane&om outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, defirncacdo, de
complementacdo, de negacdo, de ampliacdo, de Hghnn de aspectos ndo
distinguidos (BRASIL, 2000, p.75).

As bibliografias ou os documentos oficiais que negeeducacao basica brasileira dao
mostras de como a interdisciplinaridade €, aindasiderada de forma insipiente para que
efetivamente aconteca. Fazendo-se uma busca patext@lizar este aspecto, observa-se
que nalei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional {l.DBda consta sobre a
importancia desta perspectiva pedagdgica, pelo sngadorma explicita e contundente.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), pdEasino Fundamental e Médio e
os Referenciais Curriculares Nacionais (RCN) par&ducacao Infantil, também séo
importantes guias da educacéo bésica, dando vBbBg1996) e seus objetivos educacionais.
Nos RCN'’s para a Educacao Infantil, a interdisogulidade aparece citada por duas vezes,
uma indicando a possibilidade de utilizar-se desespectiva para o desenvolvimento de
projetos de trabalho (BRASIL, 1998b, p.201), e,ramutcomo orientacdo didatica para
conducao de trabalhos em artes visuais (BRASIL319p.104).

Para o Ensino Fundamental, os PCN (para o prineesegundo ciclos) trazem, no que
tange a interdisciplinaridade que “optou-se porttatamento especifico das areas, em funcao
da importancia instrumental de cada uma, mas cqibernse também a integracao entre elas”
(BRASIL, 1997, p.41), tal integracdo se da pelaoiporacdo ao curriculo, dos Temas
Transversais (Etica, Meio Ambiente, Satde, PluaakdCultural e Orientacdo Sexual) que
integram as concepcgdes teodricas das areas e decssymnentes, realidade do aluno,

contribuindo com o seu desenvolvimento e de suadoéo como cidadao.
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Para o Ensino Médio, o trabalho interdisciplinansta nos PCN’s como uma proposta
de acabar-se com o ensino fragmentado, compart@iiEa@o e descontextualizado,
indicando um “desenvolvimento do curriculo de foronganica, superando a organizacao por
disciplinas estanques e revigorando a integracaotieulacdo dos conhecimentos, num
processo permanente de interdisciplinaridade’ (BRASIL, 2000, p.17). Essa busca se deu,
de forma pratica, a partir da reforma curricularfibal da década de 1990, organizando o
curriculo do Ensino Médio em trés areas do conhemio) consideradas, também, no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Partindo-se para a andlise das Diretrizes Curresi|Blacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) - Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro 20lttm-se bastante evidente que a
interdisciplinaridade € um dos principios pedagigigue deve embasar o Ensino Médio;
ficando claro em seu Art. 5°, que “O Ensino Médi ®das as suas formas de oferta e
organizacao, baseia-se em: [...] VI - integracaca®ecimentos gerais e, quando for o caso,
técnico-profissionais realizada na perspectivantierdisciplinaridade e da contextualizacéo”
(BRASIL, 2012, p.2).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), decénio 202D,2recentemente aprovado
pelo Senado Federal, traz a interdisciplinaridagenas relacionada as estratégias de
qualificagdo do novo ensino médio. “Institucionatizorograma nacional de renovacao do
ensino médio, a fim de incentivar praticas pedagggycomabordagens interdisciplinares
estruturadas pela relacao entre teoria e pratBBASIL, 2012, p.12, grifo nosso). De modo
geral e ndo se fazendo uma analise profunda etesaugie ndo é o objetivo deste construto,
os alicerces legais da educacdo basica brasil@wmapduca énfase a interdisciplinaridade,
aparecendo no nivel do Ensino Médio, com maiorsénfa

Decorrente destes documentos, 0 que rege o tmapelttagogico das escolas, via de
regra, sao seus Projetos Politicos e Pedagdgi€d?)(ue normatizam e definem as politicas
e teorias educacionais (ideologias, pressuposis®ey de educacdo) que balizam o dia a dia
escolar. Analisando-se alguns destes documentogseatas de educacdo basicas diversas,
numa pesquisa empirica e bastante informal, obsesgaue em todas as escolas (sem uma
excecao sequer), a interdisciplinaridade € corsitdecomo importante viés para a condicao
dos trabalhos escolares e é pressuposto escrifiddd na diretrizes educacionais das
referidas instituicbes; aparecendo citada, em mégiatro ou cinco vezes no documento

todo, como no trecho a segquir:



Fundamentos do Projeto Pedagodgico Institucional

Concepcao de Conhecimento

O conhecimento é construido em um processo quevengcempenho individual e
o trabalho coletivo em um permanente esforco degtid E, portanto, em alguma
medida, sempre subjetivo e localizado histéricaoeiatmente. Dado o carater
complexo da vida e das realidades que humanamestaeblvemos é necessario
gue esse trabalho dialogal seja, de faiterdisciplinar e que saiba apreciar, com
capacidade critica e compreensiva, as contribuigdemdas dos diversos pontos de
vista e das muitas e diferentes experiéncias (ESC®12013, s/p, grifo nossd)

Projeto Politico Pedagogico

Misséo

[...] a orientacdo em suas atividade de ensino yor paradigmainter e
transdisciplinar na abordagem do conhecimento cientifico e tecnodo@ESCOLA
B, 2013, p.72, grifo nosso).

Apesar de um pouco modestas ou timidas as coaeciky nos aparatos legais da
educacao basica no que se refere a interdiscijplage, com excecao as referentes ao Ensino
Médio, a sua consideracdo nos projetos politicgedagogicos das escolas € vasta. No
entanto, e apesar disso, na maioria das institsligéeensino basico o trabalho interdisciplinar
nao acontece efetivamente. O termo é dito maispgakcado; é escrito mais que levado a

ya

acdo pedagogica que promova as aprendizagens @wegesso ser humano de hoje. Esta

dlItd

previsto e suposto no papel, mas ndo no dia aad&scbla, no fazer pedagdgico, € retérica e
ndo prética. Conforme expde Flickinger (2010, p.4® discurso sobre cooperagao
interdisciplinar as vezes assume o carater de nug,razdo de ser nem sempre fica clara
para os envolvidos”.

Visto desta forma, pode-se dizer que a interdiseipdade é mais um dos modismos
gue sdo, equivocadamente assumidos nos discursosrieulos escolares sem, contudo,
serem legitimados no processo educativo. Cabe asjypalavras de Nadja Hermann ao
prefaciar a obra de Dalbosco (2011, p.13), enfatiaaa relevancia “de uma educacéo que
pense seus pressupostos para que a acdo pedagégiiterte de reducionismos que a
entendam equivocadamente”.

Como particepes destes contextos que negligenciatardisciplinaridade, escreve-se
este artigo, utilizando-se da metodologia da pesguiibliografica, com o objetivo de
empreender um empenho tedrico em buscar (alguma3 dades pelas quais a
interdisciplinaridade ndo ocorre no interior dasoéss de educacdo béasica, apesar de sua
previsdo nos projetos educativos, e de como pada acontecer, efetivamente. Assim, nos

lancamos ao questionamento que justifica a estesée artigo: o trabalho interdisciplinar €,

“Os nomes das Escolas foram suprimidos emmde de ndo ser a intencdo do estudo o comproeetinda
postura destas, utilizando-se, portanto, os Imimmis A (privada) e B (publica), para ilustrar situacdo de
duas das dez escolas visitadas, que ilustratoilnem a realidade das demais.
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na sociedade contemporanea, uma forma pedagogdiciensf de conduzir o processo
educativo? Por que hé dificuldade em trabalhar déonnterdisciplinar? Por que o professor,
apesar de saber da importancia da interdisciptiadg, isola-se em seu processo de ensinar (e
aprender)?

Para aproximar questbes que trariam algumas resp@stestes guestionamentos,
organiza-se este artigo nesta parte introdutéracgmtextualiza o tema, seguida do Capitulo
1 que aborda a importancia da interdisciplinaridadez de ideias de autores diversos. Na
sequéncia, no Capitulo 2, busca-se levantar alguaisativos do por qué o trabalho
interdisciplinar ndo acontece; e, ainda, preterdstpor, no Capitulo 3, um direcionamento
para que 0 mesmo seja realidade nas escolas, mgagkl a pratica, da intencdo a acéo

pedagogica, por meio da abertura ao verdadeirogti&ntre as disciplinas.

1 INTERDISCIPLINARIDADE: POR QUE?

Cada disciplina escolar € marcada por uma basteeygica que a justifica e lhe da
a devida importancia no contexto da educacdo hadgaempos atuais ampliaram, acredita-
se em muito, esta ceara de competéncia disciplmas, ao mesmo tempo revelaram a
ineficiéncia de uma so disciplina explicar os ddasre complexos fendmenos da vida atual.
Explicando-se: como a disciplina de Biologia exapli®ioje, o fenbmeno do aquecimento
global, sem voltar o olhar para o desenvolvimentonémico e industrial estudado em
Histéria? Nos PCN para o Ensino Médio fica bendenie esta postura, quando postula que
a interdisciplinaridade nao tem a pretensao de aoaas disciplinas ou saberes, mas, sob
diferentes pontos de vista “recorrer a um sabetatinente Util e utilizavel para responder as
questbes e aos problemas sociais contemporaneB&3R., 2000, p.21). Como bem explica
Flickinger (2010, p.49),

Ainda que tematizando supostamente o0 mesmo muadbseiplinas fazem-no com
base em sua perspectiva premeditada que ndo ioffuapenas as metodologias a
serem elaboradas e os limites de sua pretensacaldtade, sendo também o
horizonte dentro do qual seus questionamento®eeBdes ganham sentido.

Buscando-se na teoria educacional, tem-se quetReégbém se posicionou favoravel
a interdisciplinaridade, e a ela atribui singulaportancia.Nos PCN para o Ensino Médio

encontra-se que



Essa integracdo entre as disciplinas para busogpreender, prever e transformar a
realidade aproxima-se daquilo que Piaget chamesttaturas subjacente® autor
destaca um aspecto importante nesse caso: a corsfcealessas estruturas
subjacentes ndo dispensa o conhecimento esped@liz® contrario. Somente o
dominio de uma dada area permite superar o conbatommeramente descritivo
para captar suas conexdes com outras areas do sableunsca de explicacbes
(BRASIL, 2000, p.76).

Outro importante tedrico e educador que buscou ldar ao comportamento
interdisciplinar na escola foi Paulo Freire. Segquondautor, as caracteristicas de um projeto
interdisciplinar evidenciam-se por partirem da pmkdade de rever o velho e torné-lo novo,
pois em todo novo existe algo de velho. “Ao serdpmido, 0 conhecimento novo supera
outro que antes foi novo e se fez velho e se digp8er ultrapassado por outro amanh&@’
(FREIRE, 1996, p. 31). Neste sentido, fica evidenteportancia da interdisciplinaridade na
producdo do novo, no alargamento de horizontegeitsha 6tica de apenas uma disciplina —
esta inovacdo ocorre quando, abertos a producdmosies conhecimentos ainda né&o
existentes, efetiva-se dialogos que revelam nawisadores, novas experiéncias vividas no
cotidiano da sala de aula, novos aspectos retidosmamoéria, entre outros aspectos.
Complementa-se com as sempre sabias palavraside #6896, p.153):

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quandosez, de acordo com o
momento, tomar a prépria pratica de abertura acootdmo objeto de reflexao
critica deveria fazer parte da aventura docentaaZfio ética da abertura, seu
fundamento politico, sua referéncia pedagdégica;onitéza que ha nela como
viabilidade ao dialogo.

Nessa mesma perspectiva da relevancia da inteiiliegidade também se encontra
Jayme Paviani, professor e pesquisador do assBata. 0 autor, esta postura pedagdgica
busca realmente o “novo”. Fora disso, ela ndo pdssaais um arranjo didatico tido como
modismo. A interdisciplinaridade € condicdo bagiaea uma formacédo profissional flexivel
e adequada para o exercicio de novas profissopgeciabnente nos dias de hoje; a
interdisciplinaridade ndo é um fim que deva searsjado a qualquer preco, mas uma
estratégia, um meio, uma razdo instrumental, umaliag@ entre a unidade e a
multiplicidade, entre as partes e o todo, paradygao do novo (PAVIANI, 2005).

Outra justificativa para a ado¢ao da pratica inserglinar como positiva para a escola
€ a forma como ela desvela, para o aluno e os deso@itos envolvidos no processo, a
realidade, e a critica desta. Para Ivanir Fazegslajtora e renomada estudiosa do tema, a

interdisciplinaridade constitui-se em um processotiouo e interminavel de elaboragdo do
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conhecimento, orientada por uma atitude criticsberta a realidade, com o objetivo de
apreendé-la, visando muito menos a possibilidaddéederevé-la e muito mais a necessidade
de vivé-la plenamente (FAZENDA, 1995). De modo &miPaviani (2005), sugere que a
interdisciplinaridade surge para superar a fragagéat entre os conteudos, para suprir a
necessidade de articular teoria e pratica e par@raua distancia dos conhecimentos uns dos
outros e destes com a realidade. Surge para supenadelo cartesiano, tecnicista, estanque
de poder pedagdgico que predomina nos projetosaesso

Flickinger (2010), a partir do fundamento hermemayt também justifica a
importancia da interdisciplinaridade. Para o ausoespecializacdo disciplinar ndo da conta
dos processos educativos demandados para a sariatizl. Recomenda uma “possivel
reconstrucéo de pontes entre as disciplinas, mitantle fazer jus a complexidade crescente
dos problemas que se nos colocam e que uma s@pvapde questionamento ndo consegue
mais abarcar” (FLICKINGER, 2010, p.46).

Analisando-se estes tedricos, dentre uma gamatdes@utores que poderiam ter sido
explorados, mas foge ao objetivo exaurir o assumojnegavel a importancia da
interdisciplinaridade no contexto contemporane@ parescolas de educacao basica. Como se

evidencia inegavel também a questao: se é assimet@ssaria, por que nao acontece?

2 INTERDISCIPLINARIDADE: POR QUE NAO ACONTECE?

Se evidente ficou a importancia da interdiscipiohdle nos processos educativos
contemporaneos, € 6bvia a indagacdo que se segueup ndo acontece? Os motivos,
empiricamente falando, sdo muitos. O dia a dialasews faz arguir que, algumas das

razGes, podem ser:

1) A HIERARQUIZAQAO DO SABER

O contexto escolar parece dar preferéncia a umautta matéria, muitas vezes
elegendo as mais importantes, acaba por mesclkspagificidades de outras disciplinas de
maneira reduzida, num processo dito complementagnpinferior e secundario.

Estabelece-se uma relag&o interdisciplinar hieiaaga, onde algumas matérias terdo
maior poder em se estabelecer no processo formateondendo posi¢des ideoldgicas, muitas
vezes simplistas, economizando tempo e energia imagcionalidades, reduzindo os
multiplos enfoques de abordagem que poderiam ac@amfigura-se um projeto educacional

minado, um campo de batalha e de dominio, trazgmawidades de conhecimentos e
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interacbes, desfocando o alvo da pluralidade e ipficidade dos saberes. Visto nesta
perspectiva, pode-se afirmar que a hierarquia smerobstrui o canal de

[...] ligacdes de interdependéncia, de convergéaada complementaridade entre as
diferentes matérias escolares que formam o peradesama ordem de ensino
ministrado, o ensino primario, por exemplo, a fienpgrmitir que surja do curriculo
escolar — ou de lhe fornecer — uma estrutura iistgipdinar segundo as orientacdes
integradoras (FAZENDA, 2008, p.57).

A interdisciplinaridade, para acontecer efetivareemd escola, requer conhecimentos
sem distincdo de dominancia, um espaco onde sa pua#er as diferencas dos componentes
curriculares, bem como as especificacdes de caslaplina, buscando-se assegurar a
complementaridade, o enriquecimento da troca eualdgde entre as matérias, as quais
possuem um lugar e uma funcao especifica no seiouddculo. Quanto aos professores,
espera-se que estes alcancem a socializacdo dasagpré saberes trabalhados em suas
disciplinas, permitindo e apreciando que as matéaimpliem o leque de possibilidades
interativas e significativas do saber, tendo seupmmente curricular como um livro aberto,

onde muitos terdo a oportunidade de ler e regidifarentes interpretacdes e concepcdes

2) A FRAGMENTAQAO DA PRATICA NA E DA ESCOLA

Ao analisar historicamente a préatica da educagé@oaspecto que toma destaque € o
seu carater fragmentario. Sendo que esta fragn@&ntssume diferentes formas, de acordo
com uma classificacdo exposta por Fazenda (2008):

a) ocorre afragmentacdo dos conteudo®s diversos componentes curriculares, as
atividades dos docentes se realizam apenas porgdn, ndo hd convergéncia, integragdo
e unidade, o conhecimento é estanque e isolado;

b) ainstituicdo escolarromo um todo, ndo se integra. O fazer dos professe as
acoes técnicas/administrativas, desenvolvidas tesion da escola, pelos diversos sujeitos
envolvidos ndo convergem e se articulam num prop@sEimum. Tem-se a impressao que
todos 0s segmentos assumem uma determinada augreeguindo seu proprio caminho.
Um exemplo claro desta fragmentacéo é o poder ahingtrativo sobre o pedagogico, o qual
assume uma postura autoritaria em seu exercicintrimoindo para a desigualdade no
processo;

c) a fragmentacdo também se manifesta nas insislica partir dalificuldade de
articular os meios aos finsge utilizar adequadamente 0s recursos para o cacens

objetivos principais;
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d) outra prética bastante comum se estabeleaeseticulacdo do discurso tedrico
com a prética realAo romper o elo de ligacdo que fora pronunciadatuacédo dos sujeitos
fica profundamente comprometida, assim como suant@reavaliacao;

e) ainda, afragmentacdo da escola e comunidagmarece haver dois extremos,
universos distintos e autdbnomos, desenvolvendo-amlglamente, com interacdo e
comunicacao apenas formal e burocratica, sem paraelguanto, uma estd imbricada na

outra.

Como proposta de contraposicéo as diferentes fodm&mgmentacado na escola, Ivani
Fazenda (2008, p. 39), apresenta:

A superacéo da fragmentacdo da préatica da escdde sdrnara possivel se ela se
tornar o lugar de um projeto educacional entendmmo o conjunto articulado de
propostas e planos de acdo com finalidades basesadasalores previamente
explicitados e assumidos, ou seja, de propostaslaaop fundados numa
intencionalidade. Por intencionalidade esta seneletedo a forgca norteadora da
organizacao e do funcionamento da escola proviodmbjetivos preestabelecidos.

3) FALTA DE DIALOGO ENTRE OS PROTAGONISTAS DA ESCOLA -
ALUNOS, PROFESSORES E GESTAO

Isoladamente, os componentes curriculares assurmamdg diferenciacao dificil de
compreender e ou dominar. A falta de dialogo eogr@rotagonistas e as disciplinas € clara,
observa-se a protecdo hermética, expressa de Espezifica por cada area do saber, muitas
vezes acompanhada por concorréncia, desprezo da am indiferenca. Até mesmo em uma
Gnica disciplina, o docente, em sua especializam@ha por eleger ou abordar parte do todo
do conteudo, fragmentando assim seu préprio conmperoairricular. Isso leva o estudante a
crer gque o curriculo esta dividido em pequenasasade conteudos, fechados em si e sem
conexao com outros campos do conhecimento, ainelafns.

Nesta fragmentacdo de vivéncias e experiénciaséateds e sociais, ocorre uma
regressao a capacidade de compreender o contexto,ma qual o conhecimento torna-se
mais amplo e significativo. Justamente em tornaadegsiestdo busca-se construir maior
proximidade entre as disciplinas, de modo que asnmas juntas possam responder a
complexidade crescente dos problemas, pois umagegmig Unica ndo consegue mais
resolver a demanda das questdes sociais, econfeudiasais e de aprendizagem.

Ao estabelecer um relacionamento entre as disaglinusca-se também compreender

umas as outras, curar a miopia intelectual - ckrsaida em um anico saber, reconhecendo
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mutuamente a legitimidade de cada area, porémmisdo sempre o horizonte infinito do
conhecimento.

Muitas vezes a negativa ao processo dialdgico estreatérias na educacao basica, se
da pelo desafio que cada uma representa a outray pwito bem cita Flickinger (2010, p.

51) sobre o fundamento hermenéutico da interdisaiptiade,

[...] cada uma se vé obrigada a expor sua prépgiappctiva ao risco de ser
contestada a base de argumentos bem fundamentBdostratar-se de uma

obrigagdo muitua, nenhum dos parceiros pode sabantdmao, qual o resultado ou,
por assim dizer, o0 novo que nasce dai. E esteg@spasperado, ndo dominado por
nenhuma das perspectivas disciplinares, que tanmita; i pois sua experiéncia

representa ameaga continua dos pilares discipiingue definem ndo apenas a
identidade disciplinar, mas garantem, no dia a @ilgitimidade dos interesses a
serem tematizados e cumpridos dentro do horizastéptnar do questionamento.

A resisténcia contra esse espaco aberto é forienpda pior para o cientista do que
ter de renunciar, forcadamente, a suas certezamabas

Nessa perspectiva de dificuldade de dialogo, digerano muitas vezes assume uma
posicdo defensiva, de neutralidade e de distana@mmea relacdo, ou seja, conversa
colocando-se sempre de fora da situagcéo, num prademabservador, com indiferenca ao
processo, 0 que caracteriza um dialogo ndo vensadsm insercdo e envolvimento direto
com os fatos observados. A incapacidade ao didiagdém pressupde o desinteresse em
escutar quem esta falando e ainda de ouvir apempe dnteressa, enfatiza-se aqui o nao

reconhecimento do outro.

E importante enfatizar que a interdisciplinaridagpde um eixo integrador, que
pode ser o objeto de conhecimento, um projeto d&estigacdo, um plano de
intervencdo. Nesse sentido, ela deve partir dassi&t@e sentida pelas escolas,
professores e alunos de explicar, compreendenmyvintenudar, prever, algo que
desafia uma disciplina isolada e atrai a atencémaie de um olhar, talvez varios.
Explicagdo, compreensdo, intervengdo Sao0 procesjos requerem um
conhecimento que vai além da descricdo da realidgadeobiliza competéncias
cognitivas para deduzir, tirar inferéncias ou fapsevisbes a partir do fato
observado (BRASIL, 2000, p.76).

Percebe-se, analisando o exposto, que 0 encordhdgaio entre protagonistas do
processo educativo é fundamental para que ocqrati@a efetiva da interdisciplinaridade. E
ISSo requer, principalmente, disposicao dos sg@twolvidos, a entrega e 0 aceitar; o vir e 0
ir ao encontro do outro; o considerar de diferemesicoes argumentadas; o repensar dos
pressupostos de sua propria disciplina; o recormid® alcance e dos limites ja estabelecidos
por aquilo que ja se sabe. Somente assim podeecoanwerdadeiro e tdo almejado didlogo

entre os agentes/sujeitos da educacgdo e o currieldgdo que pressupde uma postura ética
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de reconhecimento e de responsabilidade mutuapeofundo respeito por todos aqueles que
participam do referido processo, de forma conjuintzrdisciplinar. Por ter mostrado-se t&o
importante a postura dialogica, € sobre ela quepdis-se com especial atencdo no préximo

item.

3 INTERDISCIPLINARIDADE: ACONTECENDO POR MEIO DO DIALOGO

Flickinger (2010) evidencia que, independente do®ids que se possa utilizar ou das
pequenas diferencas entre eles, a trans, a mula ouerdisciplinaridade somente serao
modelos pedagogicos concretos quando ocorreremadi@sena busca de métodos de
cooperacao e dialogo cientifico. Esta ultima persye - o didlogo - é a nossa indicacéo
como via de acesso para que o trabalho interdisaipha escola seja realidade. Sobre esta
via, busca-se fundamentacéo teorica.

Didlogo entre quem? O dialogo entre saberes, ediseiplinas, pressupde,
primeiramente, uma escola que dialoga: a gestdlmgdiafranca e abertamente com a
comunidade escolar, com pais, com funcionarios, parfessores, com alunos, com lideres
sociais; os professores dialogam com estes e cosnad@nos e, especialmente tratando-se do
contexto que estamos abordando, os professoresyaimlcom seus pares, os docentes das
outras disciplinas.

O dialogo entre os pares de uma comunidade escolag todo dialogo humano, para
que seja bem sucedido é necessario partir e levauestionamento, fazer perguntas, tambéem
ter clareza naquilo que é pronunciado. O éxitoidtngo ocorre quando os sujeitos tém uma
ideia minima (buscando o dominio) do assunto ableréauma pronuncia clara do que se esta
falando, processo que envolve escuta, siléncidae Ka sala de aula, especificamente, 0
didlogo precisa ser claro sobre os conteudos trafarlcompromisso deve ser assumido por
todos, o professor como mediador e problematizddoensino e os alunos como ouvintes
ativos, questionadores, que a qualquer momenta@odsar a palavra.

De acordo com os PCN para o Ensino Médio, um adaigoltado para desenvolver
as competéncias basicas exigidas para a sociedademporanea, deve “organizar 0S
conteudos de ensino em estudos ou areas intelldiacgs e projetos que melhor abriguem a
visdo organica do conhecimento e o didlogo perntanemtre as diferentes areas do saber”
(BRASIL, 2000, p.75). Na mesma direcao esta o ottealickinger (2010, p.47), quando

afirma:
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Ao que tudo indica, a diferenciacdo das ciénciastraanos cada vez mais que ao
avesso dos avangos e das conquistas das disciphn@sulares vem aumentando a
pressdo de encontrar formas adequadas para integradiferentes areas do
conhecimento sem, no entanto, colocar em xequendéneia geral de sua
especializacdo. De fato, trata-se atualmente de demzanda elo diadlogo entre as
areas cientificas e, quem sabe, da tentativa dewraccompreender as outras e, com
isso, sua propria abordagem auténtica do camporoastauinvestigacao.

Esta troca, este dialogo, entre as disciplinasreasado saber dentro das escolas de
educacao basica ocorre efetivamente pela troca, gidlogo entre os professores destas
disciplinas. E o professor de Arte trocando comedHiktoria, é o professor de Matematica
dialogando com o de Geografia para, a par das @uasnuitas mais) visbes obterem o
entendimento global ou o mais completo possivelrdeassunto ou fenbmeno, ou quem sabe,
a resolucdo de um problema.

Sendo assim, este dialogo depende muito de umasii§p individual do professor.
Este, para ser protagonista do trabalho interdisaip precisa ter disposi¢do para tanto,
abertura, o que impacta em desacomodacdo, em qhéaes, em acreditar na proposta
interdisciplinar e suas implicacfes, pensando-arsgndo-se constantemente. Neste sentido,

Flickinger (2010, p.47) esclarece:

[...] o relacionamento entre as disciplinas pameemarcado por uma estrutura que
permite ndo apenas descobrir o entendimento egmed# cada um quanto ao tema
a ser tratado, mas também motivar a autorreflesioesos préprios olhares restritos
gue delimitam seu questionamento.

Este dialogo entre os diferentes profissionais, m&cisa (e nem deve) ser marcada
por entendimentos, acordos entre estes, deve Bm, da reflexdo individual, levar a uma
reflexdo coletiva marcada por quebra de paradigdesisdes, de desconstrucdes para novas
construcdes, sempre com embasamento teorico imtalee ndo por proposicbes sem
fundamentacéo (as conversas, utilizando-se de igchféclque ndo levam a lugar nenhum). Na
proposta de reforma curricular do Ensino Médio (EFRA 2000, p.21) tem-se que a
interdisciplinaridade “deve ser compreendida aipdde uma abordagem relacional, em que
[...] sejam estabelecidas interconexdes e passagémsos conhecimentos através de relacbes

de complementaridade, convergéncia ou divergéncia”.
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CONSIDERACOES FINAIS PARA IR DA RETORICA A ACAO

A interdisciplinaridade, como se viu no decorrestdeconstrucdo, consiste na troca de
conceitos, teorias e métodos entre as diferentesptinas. Esse procedimento, quando
efetivado, revoluciona a atual estrutura estancage idstituicbes de ensino. Significa, nao
apenas o professor ser interdisciplinar, mas sinmstuicdo assumir esse novo paradigma,
permitir-se ao novo, possibilitando o0 mesmo a tamosujeitos que dela fazem parte - alunos,
pais, professores e comunidade escolar. Enquanto hofiver comunicacdo entre as
disciplinas néo se atingira o contexto interdiscagol.

No entanto, de acordo como percebido, a realidadeailoria das escolas de educacao
basica ainda é a de que cada disciplina apresertanrso uma propriedade intelectual do seu
especialista, relutante as demais verdades, as \a@eradicalmente contra tudo e contra
todos. Percebe-se que, ainda hoje, € fato nas ass@l hierarquizacdo do saber; a
fragmentacdo da prética na e da escola; e, adlthalogo entre os protagonistas da escola —
alunos, professores, gestao, pais e comunidade.

Diante destas lacunas, entdo, considera-se quetaaer a interdisciplinaridade da
retérica a verdadeira acdo pedagodgica no campalulzagdo basica € necessario, antes de
tudo, que a escola seja interdisciplinar, em taasuas dimensdes; e que assim sendo, 0
professor se permita ser interdisciplinar, tenhaspirito interdisciplinar e seja autbnomo
nessa decisdo. A interdisciplinaridade nédo depapdmas de boa vontade, de intencbes e
propostas externas, mas das condi¢des cientificamis e institucionais.

O que real e efetivamente importa, nesta busca ipgdodisciplinar, € o dialogo
enquanto postura intelectual - a autonomia de dat#lina deve ser assegurada, como uma
condicado fundamental da harmonia de suas relagdesas demais; no entanto, também deve
ser assegurado o imbricamento entre estas, por oheiaum professor consciente da
importancia e da necessidade de estar aberto padantas, para novos saberes, novas
construcdes, assumindo o risco e o desafio de raggesempre. Em sintese e em caréater de
conclusao, trabalhar dentro de uma abordagem istgstinar, parece-nos claro, exige uma
verdadeira relacdo dialdgica: estar aberto e aptdiabbgar com o outro - professor,
pesquisador, gestor, aluno - levando o conhecimeptstemolégico da sua disciplina e
buscando o da outra, do outro, de forma a ampliaprizonte do processo de ensinar e

aprender.
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