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INDISCIPLINA NA ESCOLA E O COTIDIANO ESCOLAR: BUSCANDO
SOLUCOES CONJUNTAS

Resumo: Esta pesguisa tem por objetivo refletir e buscar alternativas para o enfrentamento de um grande
problema emergente nas escolas: aindisciplina. Esta é conceituada como falta de limites, desrespeito ao direito
do outro, incompreensdo das regras de convivio e fata de solidariedade. Ela existe quando a postura do aluno
impede que a escola e que o curriculo cumpram os seus objetivos. A indisciplina ndo é resultado somente de
problemas que estdo fora da escola e que se manifestam dentro dela por atitudes indisciplinadas, mas é gerada e
alimentada no interior mesmo do ambiente escolar. Assim, educar e formar habitos e atitudes exige compreender
gue a aquisicao de valores é fundamento basico na estruturacdo de uma sociedade mais justa, portanto, € preciso
investir na orientago e naformagdo de pais e educadores, para que estes consigam formar cidad&os competentes
e aptos para atuar num mundo cada vez mais carente de valores éticos e comportamentais. Construir um
ambiente cooperativo e respeitoso entre professor e auno e consolidar relagdes préximas entre escola e familia,
s80 passos importantes e necessarios para vencer aindisciplina

Palavras-Chave: Discipling; Indiscipling; Valores; Limites.

Abstract: This research have for objective to reflect and search aternatives for the confrontation of a great
emergent problem in the schools: the indiscipline. Thisis appraised as lack of limits, disrespect to the right of he
other, incompreension of the conviviality rules and lack of solidarity. It’s exists when the position of the students
hinders that the school and that the curriculum fulfillsit’s objects. The indiscipline is not only result of problems
that are of the school and that they are disclosed inside of it for indiscipline attitudes, but is generated and fed in
the same interior of the pertaining to school environment. Thus, to educate and to form habits and attitudes
demand to understand that the acquisition of values is basic bedding in the structuration of a society more just,
therefore, is necessary to invest in the orientation and the formation of parents and educators , so that these
obtain to form competent and apt citizens to act in a world each more devoid time of ethical and mannering
values. To construct to a cooperative and respectfull environment between teacher and student and to consolidate
next relations between school and family, are important steps and necessary to win the indiscipline.

Key Words: Discipline; Indiscipline; Vaues; Limits.

CONSIDERACOES INICIAIS

As escolas estdo vivendo um momento delicado, em especial no que se refere a
indisciplina, tanto em sala de aula quanto no ambiente escolar. Esta situacdo demonstra estar
adquirindo proporcdes cada vez mais sérias através dos tempos. Estudar e debater o que se
entende por indisciplina e quais sdo as suas causas € tema constante nas discussdes ou debates
entre pais e educadores que se véem envolvido com a arte de educar.

A indisciplina pode ser alguma caréncia do individuo, como afalta de interesse, afalta
de compreensdo, a falta de valorizagdo, que, se percebida antes de tornar-se um problema de
comportamento como a bagunca ou a agressividade, formas de expressdo de total falta de
respeito para com o outro, podem ser trabalhadas, evitando assim chegar a um problema mais
grave e que necessite ajuda de especidistas para san&lo. Segundo Tiba, “[...] como em
qualquer relacionamento humano, na disciplina € preciso levar em consideragdo as
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caracteristicas de cada um dos envolvidos no caso: professor e aluno, além das caracteristicas
do ambiente” (1996, p.117).

Neste contexto busca-se levantar alternativas e colaborar na conscientizacdo da
familia, dos educadores e dos educandos frente ao aspecto da importancia da vivéncia de
valores e atitudes éticas, t&0 necessérias nas salas de aula e nos ambientes de convivéncia

socidl.

1.1 ESCLARECIMENTOS SOBRE OS CONCEITOS DE DISCIPLINA/INDISCIPLINA

A questdo disciplinar € uma das grandes dificuldades com relacéo ao trabalho escolar,
sendo, talvez, o “inimigo nimero um” do educador atual, constituindo o principa fator de
estresse para muitos, atingindo tanto as escolas publicas como as privadas. As principais
queixas dos professores relativas a indisciplina sdo: falta de limites dos alunos, bagunca,
tumulto, mau comportamento, desinteresse e desrespeito as autoridades da escola e também
ao patriménio. Alguns professores apontam que os alunos ndo aprendem porgue s&o
indisciplinados em decorréncia da ndo imposicdo de limites por seus familiares.

A indisciplina € susceptivel de multiplas interpretacbes. Um aluno ou professor
indisciplinado é em principio alguém que ndo se comporta de acordo com as normas
acordadas no contexto escolar. Estes desvios sdo, todavia denominados de forma diferente

conforme se trate de alunos ou professores. Como nos diz Silva:

A disciplina escolar € um conjunto de regras que devem ser obedecidas tanto
pelos professores quanto pelos aunos para que o aprendizado escolar tenha éxito.
Portanto, é uma qualidade de relacionamento humano entre o corpo docente e 0s
alunos em uma sala de aula e, consequentemente, na escola (1986, p.117).

A indisciplina tem sido um problema desafiador para os educadores nas escolas, pois
além da mesma influenciar no comportamento dos alunos e no andamento das aulas, ela
prejudica o processo de ensino e aprendizagem e pode também, ser interpretada como uma
resposta ao autoritarismo do professor.

Encontramos uma definicdo para o conceito de indisciplina no dicionario da lingua
portuguesa Aurélio que atribui os seguintes significados: “ Procedimento, ato ou dito contrario
adisciplina’ (2001, p. 414), sendo que o conceito de disciplina é definido como:

“1. Regime de ordem imposta ou mesmo consentida. 2. Ordem que convém ao bom
funcionamento de uma organizacdo. 3. Relacdes de subordinacdo do aluno ao mestre. 4.

Submissdo a um regulamento. 5. Qualquer ramo do conhecimento. 6. Matéria de ensino”.
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(2001, p.258). Percebe-se que nas seis definigdes de disciplina todos os significados podem se
relacionar, de alguma forma, com o processo educacional.

Quanto a conceituacado de indisciplina e, por conseguéncia de disciplina, Ives de La
Taille define-a como: “toda acdo moral executada pelo sujeito e que esta em desacordo com
as leisimpostas ou construidas col etivamente, tendo o indisciplinado consciéncia ou ndo deste
processo de elaboracdo” (2006, p.60). Assim, o aluno deve ter consciéncia das regras de
comportamento acordadas no ambiente escolar. Em caso de discordar dessas regras deve-se
problematiza-las por meio de debates.

Por outro lado, pesquisas desenvolvidas, tendo como parametro a pesquisa piagetiana,
tém apontado que geralmente o aluno indisciplinado € o mais inteligente, curioso, esperto e
desenvolvido moralmente. La Taille faz as seguintes observacfes. “a) a indisciplina, sga em
relacdo as regras impostas ou construidas democraticamente, € sempre indisciplina; b) a
violéncia nem sempre é sinbnimo de indisciplina; ¢) porém, aindisciplina € em determinadas
situacOes, ética [...]" (2006, p. 61). Muitas vezes, se faz necessario criar uma situacéo de
indisciplina para questionar uma regra que se considera improcedente.

A indisciplina pode ser conceituada como falta de limites, um desrespeito ao direito do
outro, incompreensdo das regras de convivio e falta de solidariedade. Ela existe quando a
postura do aluno impede que a escola e que o curriculo cumpram os seus objetivos. Portanto,
“assim como a &gua corre morro abaixo e o fogo morro acima, 0 comportamento evasivo, a
indisciplina, o desrespeito aos professores e afalta de ética crescem com a auséncia de limites
adequados’ (TIBA, 1998, p.120).

Um comportamento indisciplinado é qualquer ato ou omissdo que contraria alguns
principios do regulamento interno ou regras béasicas estabel ecidas pela escola, pelo professor
ou pela comunidade. A indisciplina € uma resposta a autoridade do professor, segundo
podemos observar na citagdo de Simoes:

O aluno contesta porque ndo esta de acordo com as exigéncias do professor,
com os valores que ele pretende impor, com seus critérios de avaliacdo, a sua
parciaidade, [...]. Existe entre o professor e o aluno uma relagéo desequilibrada. O
aluno ndo aceita o professor ou a sua disciplina. O professor ndo consegue motivar
0 auno, ou desperta-lo ou cativéa-lo (1996, Ip).

Sendo assim, cabe perguntar: Os alunos sdo indisciplinados por natureza ou porque as
circunstancias 0s estimulam a assumirem comportamentos desviantes? A este respeito
podemos distinguir duas correntes tedricas fundamentais. Uma afirma que a indisciplina é
uma tendéncia natural de todo o ser humano, esta escrita no seu cédigo genético. O Estado, a
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educacdo e a cultura atuam como freios destes impulsos anti-sociais. Outra corrente sustenta
gue a natureza humana € uma espécie de recipiente vazio, pronto a ser preenchido pelos
estimul os que recebe do exterior. Conforme a natureza destes estimulos assim serd a crianca e
assm serd o adulto, entdo as circunstancias determinam aquilo que cada homem é. A
contrapartida desta visdo igualitarista, sustentada pela primeira vez pelos sofistas, foi 0
aparecimento de uma multiplicidade de métodos e técnicas para dar forma a natureza do
homem.

Uma das formas mais comuns de entender a disciplina é associ&la a idéia da
obediéncia, de submissdo. Qualquer comportamento que ndo se gjuste as normas e regras
instituidas pela escola é traduzido como indisciplina ou falta de educacdo ou de respeito pelas
autoridades. A questdo da disciplina € bastante complexa, uma vez que um grande nimero de
variaveis influencia no processo de ensino e aprendizagem.

E imprescindivel o empenho de professores, pais, alunos, diretores, em fazer parte da
construcdo coletiva da disciplina, cada um com suas responsabilidades, articulando com os
demais, cobrando e exigindo. As normas necessitam ser construidas por todos e deixar bem
claro: o qué, quando, como, onde, sem esquecer de mencionar qual consequiéncia pelo néo
cumprimento. Periodicamente devem ser revistas para alterar, anular ou atualizar as questoes

que se percebe ultrapassadas ou desnecessarias. Segundo Wallon:

A disciplina pode ser entendida diferentemente segundo a tarefa do mestre, é
considerada como de puro ensino ou de educagdo e segundo o aluno, é considerado
como simples inteligéncia a guarnecer de conhecimentos ou como um ser a formar
paraavida (1979, p.367).

A disciplina € indispensavel para uma crianca. E importante para o crescimento e o
desenvolvimento social e constitui parte integrante do aprendizado. No entanto, para ser
educativa, eficaz e salutar, a disciplina precisa ser exercida com sabedoria, justica, prudéncia,
bom senso e equilibrio. Os regulamentos, as regras e as expectativas que regulam a conduta
da crianca constituem a disciplina. Ensinar a crianca a seguir regulamentos e regras ajuda a
adaptar-se a0 mundo e a ter um comportamento socialmente aceitavel. Assim, a crianca
aprende ater nocéo dos direitos dos outros e a respeité-|os.

A disciplina destina-se a formar habitos sadios e a fazer com que a crianga obtenha
satisfacdo na prética de atos desgaveis, bem como que compreenda as razbes do seu

procedimento de tal maneira que ao se apresentarem questdes mais complexas, possa chegar a
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raciocinar, por si, escolhendo a atitude mais adequada. Disciplina ndo é sinénimo de castigo.
Instituir adisciplina para a crianca e aplica-la pode ser considerada uma expressao de amor.

Educar é delegar responsabilidades e cobrar resultados, que devem ser obtidos com
ética, atribuindo-se pequenas tarefas. O filho deve estudar e a escola é indispensavel para a
vida, por isso os pais devem exigir estudo, mas, aém disso, que tenham educagio. E
importante a maneira como a familia valoriza a educagdo, pois vai passar para o filho, um
bom ou mau conceito sobre a mesma. Tiba faz uma referéncia a educacéo dos filhos citando
gue: “Cabe aos pais gjudar os filhos a ter vida prépria. Essa, alias, é a parte mais dificil da
educacdo: preparar para uma independéncia. O bom educador trabalha para que o educando
dependa cada vez menos dele” (2002, p.215).

Uma crianca disciplinada se torna um jovem de principios, um adulto de valor e um
idoso realizado. Os pais podem contribuir com uma boa cota para que iSsO aconteca,
educando a vontade do filho e ndo quebrando o seu poder de escolha. Para Tiba “A educagdo
com vistas a formagdo do caréter, da auto-estima e da personalidade da crianca ainda €, na
maior parte, responsabilidade dos pais’ (2002, p.180).

A disciplina, portanto, deve apontar limites, como normalmente se faz, mas também
possibilidades, geralmente esquecidas. Numa visdo dial ética-libertadora, compreende-se que a
disciplina se constroi pela interacdo do sujeito com outros e com a realidade, até chegar ao
autodominio; segundo Freire: “Ninguém disciplina ninguém. Ninguém se disciplina sozinho.
Os homens se disciplinam em comunhdo, mediados pela realidade” (1981, p.79). Entretanto,
para que ocorra a construcao da disciplina é necessario que tenha uma conduta dial 6gica por
parte do educador, pois é ele quem faz a intervencéo pedagdgica. O oficio docente exige
negociacdo constante para que haja um ambiente cooperativo, em que favoreca condicoes
para o respeito mutuo.

O trabalho em sala de aula ndo transcorre baseado apenas no conhecimento do
educador, se assim fosse a maioria dos problemas estariam resolvidos. Ocorre que, na
realidade, h4 uma grande carga afetiva envolvida, podendo passar por agressdo, busca de
afeto ou aceitacéo.

O educador, consciente de sua afetividade, deve estar sempre atento para ndo entrar no
esguema de “aglentar” os atos de indisciplina gerados pelos alunos, é importante que eles
procurem conhecer, compreender e guda-los a elaborar os seus sistemas de valores. De
acordo com Wallon: “ndo existe aprendizagem sem vinculo afetivo” (1973, p.326), pois a

educacdo é um processo com diferentes dimensdes que se completam entre elas, ndo podemos
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ignorar a relacéo pedagogica, este encontro entre pessoas vivas e cheias de desgjos, que estéo

sempre presentes no fazer pedagogico.

1.2 A EDUCACAO MORAL

Piaget afirma que toda moral consiste num sistema de regras, e a esséncia de toda
moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas regras. NO
entanto, N0 nascemaos com a hogao de regras a serem seguidas, trata-se de uma construcdo do
individuo ao longo de toda a sua vida. Esse desenvolvimento moral que inicia com 0
nascimento resulta do desenvolvimento cognitivo e das relagdes sociais das criangas com 0s
adultos e entre seus iguais. Piaget afirma que as trocas entre as pessoas sao condicoes
necessarias para a conquista da autonomia.

O caminho na relagdo das criangas com as regras inicia-se com a fase da anomia
passando pelo heteronomia em direcdo a autonomia. No entanto, isso ndo significa que o
sujeito deva seguir suas proprias regras. Regras sao acordos entre sujeitos e, portanto, deve-se
levar em consideracdo o ponto de vista do outro.

A moral é um fato social, e, portanto uma consciéncia puramente individual, ndo seria
capaz de elaborar e respeitar regras morais, Piaget recusa-se a considerar, como o faz
Durkheim a sociedade como um ser coletivo. Para ele assm como néo existe o individuo,
pensado como unidade isolada, também ndo h4 a sociedade, pensada como um todo ou um
ente ao qual uma sO palavra pode remeter. Existe, isto sim, relagfes interindividuais que
podem ser diferentes entre si. Piaget divide as relages interindividuais em duas grandes
categorias. a coagao e a cooperacao.

A relacdo de coacdo € uma relacéo assimétrica, na qual um dos pélos impde ao outro
sua forma de pensar e suas verdades: trata-se de uma relacéo onde n&o existe reciprocidade.
As relacdes de cooperacdo sdo simétricas, portanto regidas pela reciprocidade. Somente com a
cooperacdo o desenvolvimento intelectual e moral podem ocorrer, pois ele exige que os
sujeitos se descentrem (incluir o pensamento do outro) para poder compreender o ponto de
vistaahelo. Desta relagdo se origina o respeito mituo no qual hd mais igualdade de poder de

acao um ao outro.

Nesta relacéo de mais igualdade uns com os outros, as criangas descobrem que séo
diferentes entre si, que cada um tem uma maneira de pensar e que gostam de coisas diferentes.
Neste estégio de pratica cooperativa das regras, as criangas comegam usar regras como um
instrumento de influéncia mitua “ se eu tenho de jogar assim vocé também tem”; “eu sou igual
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a vocé tenho os mesmos direitos’. E usando assim as regras € que aprendem construi-las.
Uma regra passa a ser boa se garantir as melhores condi¢des de jogo para todos. Umaregra €
aquela que o mais velho ensinou, mas a que foi testada e aprovada por todos.

Do mesmo modo que a heteronomia € caracteristica do respeito unilateral, o respeito
muUtuo conduz a moral autdbnoma. Através da reciprocidade, a pessoa passa a ser capaz de
coordenar diferentes pontos de vistas e de agles, elaborando assim, suas proprias normas de
conduta.

Frente as suas reflexdes sobre o desenvolvimento dos juizos morais na crianga, Piaget
chega a pensar algumas implicacOes pedagdgicas destes seus estudos. A responsabilidade
primeira que pode ser atribuida ao educador é de contribuir no desenvolvimento de uma moral
auténoma na crianca, criando um ambiente agradavel, cooperativo e fundado em relacdes de
respeito mutuo.

A educacdo moral pressupde que a crianca possa fazer experiéncias morais: a justica
se aprende experienciando relacdes em que as regras sao necessarias e valem para todos, em
gue a vivencia de situacfes de justica, deve-se incentivar as crian¢as a assumir pequenas
responsabilidades e tomar decisdes, discutir pontos de vista, expressar livremente suas idéias,
investigar e estabelecer relagoes.

2 CAUSAS DA INDISCIPLINA ESCOLAR

Os motivos da indisciplina podem ser extrinsecos a aula, tais como problemas
familiares, insercdo social ou escolar, excessiva protecdo dos pais, caréncias socias, fortes
influéncias de idolos violentos. No entanto, a prépria constituicdo fisica ou intelectual do
aluno pode provocar comportamentos indisciplinados. A imaturidade, a desocupacdo, a
desatencéo, a incapacidade de fixac&o, o baixo rendimento escolar, a agressividade devem ser
pesquisadas como sintomas de disturbios mais profundos (quer fisioldgicos, quer
emocionais), que é preciso tratar, sem o qual as repressdes ou sangles serdo totalmente
ineficazes e até contraproducentes, € preciso compreender a mensagem que se esconde por
tras do comportamento manifesto como indisciplina® (ROSEMBERG apud
VASCONCELLOS, 1995, p. 50).

De qualquer modo, € possivel perceber claramente que os problemas de aprendizagem
ligados a indisciplina estdo agravando e prejudicando o andamento pedagdgico, pois vao

desde os desentendimentos mais corriqueiros como a recusa ao empréestimo de um simples
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material ao colega, ao cumulo de insultar e ofender professores, seja com palavras, gestos ou
atos agressivos. Segundo TIBA “As institui¢bes de ensino, cujatarefa € introduzir as criangas
nas normas da sociedade, muitas vezes se omitem. O professor também perdeu a autoridade
inerente a sua func&o. Quanto maior a perda, mais anarquicatornou-se aaula’ (1996, p.18).
Os limites entre os problemas de indisciplina e aprendizagem parecem difusos, levam
0 professor a inseguranca e a0 medo de viver uma situacdo constrangedora, mas por outro
lado, a escola ndo pode abrir méo da responsabilidade quanto a disciplina, pois envolve a

formacéo da consciéncia, do carater e da cidadania. Segundo Vasconcellos:

O professor € um dos principais agentes de mudancas da disciplina (ou
agente privilegiado): 1. Por estar em contato direto com os aunos, no |lécus
privilegiado onde se manifesta o problema; 2. Por ser o profissional da educacéo; 3.
Por ser potencialmente um dos mais interessados em resolver este problema (em
funcdo do elevado desgaste que sofre) (1995, p.69).

Assim, é preciso que o professor se coloque na condicdo de sujeito, qual seja, assumir
que, embora ndo sendo absolutamente a Unica fonte do problema, nem o Unico envolvido, tém
uma responsabilidade diante dele. Precisair araiz do problema, compreender suas multiplas e
complexas causas, a fim de poder assumir a parte que lhe cabe. Pois, a indisciplina ndo é
resultado somente de problemas que estéo fora da escola e que se manifestam dentro dela por
atitudes indisciplinadas, mas é gerada e alimentada no interior mesmo do ambiente escolar.

O problema da indisciplina também esta fortemente relacionado a conduta, aos limites
e aliberdade imposta ou permitida pelos pais ou responsaveis pelas criangas ou adol escentes.
E na familia que os alunos adquirem os modelos de comportamento que exteriorizam nas
aulas.

Percebe-se que cada vez mais, as familias transferem para a escola a responsabilidade
de educar. A escola passa a ter um trabalho maior, pois aém de construir conhecimentos,
preparar para 0 mercado de trabalho e ser um espaco de socializagdo, precisa atender a
dificuldades que seriam de ambito familiar.

No entanto, a escola ndo esta conseguindo dar conta dessa atribuicdo como deveria.
Descaracterizada, ha momentos em que perde 0 eixo que envolve o conhecimento e a
tradicdo. Isso tudo estd causando um “mal-estar” aos professores que se sentem impotentes
frente a0 compromisso de preparar os alunos para o pensar, fornecendo as ferramentas e
conhecimentos necessarios com gue poderdo atuar.

E preciso que os pais aprendam no dia-a-dia, que tenham consciéncia de que sio 0s
principais e insubstituiveis educadores e que podem transmitir o sentimento de solidariedade e
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a prética da cidadania, somente eles podem colocar limites desde o nascimento. O sim e 0 ndo
estabelecem limites para a crianga, que aprende 0 que pode e o que ndo pode fazer. Ela
precisa desenvolver no dia-a-dia um critério interno do que é certo ou errado, adequado ou
inadequado, e do que é essencial ou supérflua, sO assim ela aprendera a se organizar para
viver bem e ser feliz.

O primeiro passo, para os pais, deve ser o fortalecimento do afeto nas relagoes de
familia. E importante lembrar que o afeto é totamente diferente de permissividade. O
importante € que ambas as partes saibam que, embora muitas vezes, pensem de formas
diferentes sempre ha possibilidade do didlogo e do respeito. Educar € delegar
responsabilidades e cobrar resultados, que devem ser obtidos com ética, atribuindo-se
peguenas tarefas. O filho deve estudar e a escola é indispensavel para a vida, por iSso 0s pais
devem exigir estudo, mas, aém disso, que tenham educagéo.

E importante a maneira como a familia valoriza a educac3o, pois vai passar para o

filho, um bom ou mau conceito sobre a mesma.

Seamée e o0 pa querem que os filhos se saiam bem na escola é essencial que
estimulem a crianca e 0 adolescente a tirar proveito do estudo feito em casa. Uma
dica importante é ndo estimular a decoreba, a indigestdo do aprendizado, em que o
aluno apenas repete a matéria sem refletir sobre o seu conteido. Com isso, ele ndo
sabe usar a informagcdo em outros contextos, pois ndo a absorveu como
conhecimento (TIBA, 2002, p. 189).

Quando os pais e também professores permitem que a crianca ou adolescente tomem
atitudes proprias diante de uma situacdo, estéo, na verdade, transmitindo a eles aidéia de que
podem fazer alguma coisa por s mesma. Aprende a fazer diferenca entre as coisas
importantes e significativas e correr atras delas.

Educadores, pais e alunos podem refletir sobre aindisciplina a partir dos mais variados
enfoques, e por isso cada um certamente vai apresentar pontos diferentes. Todavia, antes de
procurarem achar culpados ou inocentes, a escola, 0s professores e os familiares precisam agir
de maneira conjunta na luta pela qualidade educativa e pela criagdo de um ambiente adequado
ao processo de ensino e aprendizagem.

No ponto de vista de Aquino (1996), a escola e a familia sdo as duas instituicoes
responsaveis pela educacdo num sentido amplo. O processo educacional depende da
articulacdo desses doisambitos institucionais. Um ndo substitui o outro, devem sim,
complementar-se. Se tanto a familia como a escola sdo as principais responsaveis pela

formacdo da crianca ou 0 adolescente, € preciso que haja coeréncia entre principios e valores
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de uma e outra, evitando confrontos entre professores, alunos, familia e escola, o que
favoreceriaarebeldia e aindisciplina dos aunos.

As pessoas ligadas as préticas escolares contemporaneas, tanto educando como
educadores ou pais e comunidade em geral, ndo conseguem ter clareza do quanto os fatos
politicos, econdmicos e educacionais (aprendizagem) influenciam para deplorar aimagem da
escola. Como consequéncia emerge a ameaca a cidadania do pais. “Sem escolas ndo ha
cidadania” como cita Aquino (1996 p. 57) 0 seu pronunciamento sobre a indisciplina e a
escola atual.

A dificuldade em se lidar com a disciplina na escola deve-se, portanto, a dificuldade
em chegar-se a ordem consentida livremente entre os atores do processo educativo escolar. E
importante afirmar que sem a escola ndo hé possibilidade do cidaddo construir seus direitos,
uma vida com dignidade, pois, quanto menor for a escolaridade da pessoa, menor também
serdo suas chances de acesso as oportunidades que 0 mundo atual oferece e as exigéncias que
ele impde. Franco menciona que: “Ha necessidade da escola[...] se organizarmos de tal forma
que permita aos educadores forjarem uma ‘vontade coletiva’, um firme ‘desgjo’ e um
inarredavel compromisso politico com a aprendizagem sdlida e duradoura do aluno” (1987,
p.13).

3A RELAQAO PROFESSOR-ALUNO E O ENFRENTAMENTO DA INDISCIPLINA

Numa sociedade em mudanca, 0 processo de modernizagdo, 0 avanco tecnolégico, a
complexidade crescente do mundo laboral, social e cultural exigem um panorama de respostas
prontas e uma formag&o basica mais prolongada e mais versétil capaz de preparar o jovem
para adaptacdes sucessivas ao longo da vida profissional e para uma sociedade competitiva e
de livre circulagdo. Numa sociedade democratica, os jovens, sem uma aprendizagem formal
de valores e atitudes que asseguram uma convivéncia livre e pacifica, (que os educadores
informais tradicionais ja ndo transmitem), perdem proximidade aos referenciais ideol 6gicos
comuns, tais como os valores acolhidos na Constituicdo Nacional. Resulta assm um
afastamento entre val ores sociopoliticos que constam de legislacéo, declaragdes e programas e
as préticas correntes.

A educacéo, no seu verdadeiro sentido, ndo se faz sem autoridade, pois o educando
precisa do referencial do educador afim de ter base para a construcéo do seu referencial.

O professor, muitas vezes ndo consegue disciplinar porque ndo tem autoridade diante
dos seus alunos. Normalmente, o professor espera que o aluno tenha um reconhecimento

natural para com sua pessoa, fato que, na maioria das vezes, ndo acontece mais. Hoje tudo
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mudou, esse tratamento de respeito tem que ser conquistado pelo professor. Segundo

Vasconcellos;

[...] o professor com autoridade é também aguele que deixa transparecer as
razdes pelas quais a exerce: ndo por prazer, ndo por capricho, nem mesmo por
interesses pessoais, mas por um Compromisso genuino com o processo pedagdgico,
ou sgia, com a construcdo de sujeitos que, conhecendo a realidade, disponha-se a
modificé-la em consonéncia com um projeto comum (1995, p. 44).

No entanto, uma coisa € a autoridade do professor e da escola, com base no
conhecimento e na tarefa educativa, outra coisa é o autoritarismo. A autoridade é algo da
propria estrutura do encontro entre um adulto e uma crianga. Ja se essa autoridade for fundada
sobre bases ilegitimas, conduz ao autoritarismo e ainjustica. Devemos considerar, no entanto,
que negar a autoridade em nome de igualdades forjadas conduz a hipocrisia nas relactes
humanas.

Ter respeito para com os alunos, € uma das necessidades da postura de um educador
consciente. Para Chalita “O aluno tratado com respeito, tendo val orizada sua historia de vida,
sente-se amado, querido na escola em que estuda. O aluno € a esperanca de tempos melhores
para este pais doente” (2001, p.161). O professor ndo pode exigir que o aluno goste dele ou
dos colegas, mas o respeito ele deve exigir. No caso de ser desrespeitado deve re-estabel ecer
os limites. N& podemos pensar em apenas respeitar quem nos respeita, se 0 auno e o
professor pensar assim, quando havera respeito? Para Vasconcellos, ndo se deve perder de

vista atensdo respeito-exigéncia:

[...] a disciplina tem como fundamento a exigéncia [...]. Se alguém me
perguntasse como poderia determinar com uma férmula resumida a existéncia de
minha experiéncia pedagoégica, responderia que bastaria exigir o maximo do
homem e distingui-lo com o maior respeito possivel (1995, p. 76).

A busca de um clima de respeito em sala de aula tem muito a ver com a construcéo da
cidadania, com o direito a diferenca, com o direito de ter sua palavra, e a se expressar. O
respeito pelo aluno passa também pela boa preparacdo de curso e das aulas, pelo compromisso
com os alunos, bem como pelo exercicio coletivo do poder.

A  dfetividade no ambiente escolar  contribui  para 0  processo
de ensino e aprendizagem, considerando que o professor ndo apenas transmite conhecimentos,
mas também ouve os alunos e ainda estabel ece uma relacdo de troca. Deve dar-lhes atencéo e
cuidar para que aprendam a expressar-se, expondo opinides, dando respostas e fazendo

opcBes pessoais. E importante destacar que a afetividade n&o se da somente por contato fisico;
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discutir a capacidade do aluno, elogiar seu trabalho, reconhecer seu esforco e motiva-lo
sempre, constituem formas cognitivas de ligacdo afetiva, mesmo mantendo-se 0 contato
corporal como manifestacdo de carinho.

Compreendemos entdo que afetividade e inteligéncia sdo aspectos indissocidvels,
intimamente ligados e influenciados pela sociaizacdo. Afetividade no ambiente escolar € se
preocupar com os alunos, é reconhecé-los como individuos autbnomos, com uma experiéncia
de vida diferente da sua, com direito a ter preferéncias e desgos nem sempre iguais ao do
professor. Concebemos entdo, a afetividade, assim como o conhecimento construido através

davivéncia. Segundo Saltini:

As escolas deveriam entender mais de seres humanos e de amor do que de
conteldos e técnicas educativas. Elas tém contribuido em demasia para a
construcdo de neurdticos por ndo entenderem de amor, de sonhos, de fantasias e de
dores (2006 s/p.).

As caracteristicas principais que encontramos em um ambiente cooperativo sdo: 0
respeito mutuo; as atividades grupais que favorecam a reciprocidade; a auséncia de esquemas
de punicdes e de decisdes; o igual valor a todas as opinides e aos diferentes argumentos.
Devemos destacar que a responsabilidade pela obtencdo desse ambiente de trabalho
cooperativo € tanto do educador quanto do educando.

Para que se tenha um bom relacionamento em sala de aula, é necessario: Que regras
sejam discutidas e estabelecidas pelo grupo de sala de aula; Que o professor reconheca e
assuma sua funcdo de coordenador e de mediador do grupo da sala de aula; Que o professor
nado tente ser 0 “dono” da sala e das regras, que tudo cobra que diz quem esta certo ou errado.

O que caracteriza uma sala de aula onde a relagdo é fruto de cooperacdo entre
membros do grupo? E o fato dos problemas serem enfrentados em conjunto, pelo grupo e pelo
professor, por isso a sala de aula ndo serd nem silenciosa, e nem passiva. Para V asconcellos:

A construcdo do relacionamento humano é fundamental para 0 processo
educativo. Os proprios alunos percebem que uma classe unida, onde ha calor
humano, respeito, aceitacdo, € motivo de “dar gosto vir para a escold’, gudando,
inclusive, cadaum alidar com seus defeitos, com seus limites. Nao podemos perder
de vista que a construcéo do conhecimento em sala de aula necessita da construcéo
da pessoa e esta depende da construcdo do coletivo, base de toda construcéo (1995,
p. 81).

O que se estd chamando de “ambiente escolar cooperativo” € um ambiente assm
denominado porque nele a opressdo do adulto é reduzida o maximo possivel, e nele

encontram-se as condic¢des que geram a cooperagdo, 0 respeito mutuo, as atividades grupais
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gue favorecem a reciprocidade, a auséncia de sensacfes expiatérias e de recompensas, e onde
as criancas tém oportunidade constante de fazer escolhas, tomar decisdes e de expressar-se
livremente. 1sso ndo significa abrir mdo da figura da autoridade moral e intelectual, néo
autoritéria, do professor como coordenador do processo educacional. O que muda o quadro é
que esse professor nem é o que determina tudo dentro da sala de aula e nem deixa que os
alunos determinem, porque ele é quem conhece os objetivos pedagogicos. Ele nem estabelece
as regras da classe e nem os alunos o fazem sozinhos, porque ele pertence ao grupo e tem
maior conhecimento sobre a competéncia legisladora do grupo, que, por exemplo, ndo pode
legislar sobre assuntos que envolvam outras classes ou outros professores, ou sobre assuntos

que tenham legislacéo superior, como a existéncia ou ndo de avaliacdo na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Em seu trabalho didrio com as criangas, 0 professor depara-se constantemente com
conflitos, desavencas, situacOes (atitudes) indisciplinadas. Essas ocorréncias cotidianas em
gualquer escola exigem uma resposta por parte do educador e, com certeza, a maneira como
lida com a situacéo, sua postura, o tipo de relacdo com a classe véo interferir na crianca. Sabe-
Se que as escolas, quer queiram ou ndo, com certeza influenciam de maneira significativa na
formacéo das criancas.

A escola é um espaco privilegiado para o desenvolvimento da autonomia moral. Para
Piaget, a educagdo moral supOe que a crianca possa fazer experiéncias morais e a escola
constitui um meio propicio para tais experiéncias, visto que, para aprender viver em grupo €
necessario ter experiéncias de vida em comum. Considera também, gque o objetivo principal
da educacdo voltada as questdes de moralidade € de formar personalidades autbnomas e aptas
a cooperar. Para Piaget, a cooperacdo leva a autonomia. Por conseqliente urge favorecé-la no
ambiente educacional, ndo restringindo as interagdes sociais apenas aos professores e aos
alunos, mas propiciando também as trocas entre os pares.

E preciso ensinar os alunos a pensar, e é impossivel aprender a pensar sob um regime
autoritério. Pensar € procurar por s mesmo, € criticar livremente e é demonstrar de maneira
autbnoma. O pensamento supde, portanto, o livre jogo das funcbes intelectuais e ndo o
trabalho sob coercdo e a repeticdo verbal. “N&o basta encher a meméria de conhecimentos
Uteis para fazer homens livres: é preciso formar inteligéncias ativas’ (PIAGET apud COAN,
2005, p. 155).
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Para enfrentar (superar) a indisciplina o professor deve ter um papel ativo, enérgico
muitas vezes, sem ser autoritario, desde que os alunos sintam que séo respeitados, que existe
coeréncia em suas acles, que ele ndo busca privilégios para s ou para aguns alunos em
detrimento dos outros e que pauta suas cobrangas em principios de reciprocidade. Esta postura
nado € fécil de ser obtida na realidade concreta das salas de aula, é possivel, mas ndo pode ser
alcancado em pouco tempo, precisa ser construida no dia-a-dia pelos membros do grupo.

O professor também necessita ter instrumentos metodol 6gicos para pode exercer esse
papel ativo, para cobrar coeréncia e reciprocidade nas agdes dos seus aunos o0 que é possivel
dependendo da forma com que trabalha as regras em sala de aula. Para que isso aconteca €
preciso primeiramente que as regras sejam estabelecidas pelo grupo, compreendendo que o
professor é parte integrante e ndo externa a este, e tem a autoridade inerente que lhe é
atribuida por seu papel. Em segundo lugar € necessario que esse mesmo professor ndo
extrapole suas fungbes de membro coordenador e mediador do grupo, e ndo queira ser o
“dono” da sala e das regras, aguele que tudo determina. Essa postura € incoerente com 0s
ideais democraticos do respeito mituo e da reciprocidade. Entender esse papel, sabendo
utilizar democraticamente a autoridade inerente a sua fungdo, o que pode levar a uma
transformacéo das relagOes dentro da escola e fazer com que os alunos sintam a importancia

do respeito e ndo a mera obediéncia as regras. Como nos coloca Araljo:

Se um dos objetivos da educacdo € o de auxiliar 0 sujeito a construir uma
autonomia do pensamento que ‘obrigue a sua consciéncia a respeitar as regras do
grupo depois de raciocinar com base em principios de reciprocidade se aguelaregra
€ justa ou ndo, isto deverd ser alcangado por meio de relagdes que ndo envolvam a
coagdo e o respeito unilateral; caso contrario poderd se obter um comportamento
desgado pelo adulto, mas ao preco de reforcar a heteronomia e ndo um juizo
autdbnomo (1996, p.114).

Somente uma transformacéo nos tipos de relaces estabel ecidas nas escolas, familias e
sociedade poderdo fazer com que o problema da indisciplina sgja encarado sob uma
perspectiva diferente. Deste modo, deve-se objetivar que os principios que estdo por tras das
regras a serem cumpridas pelo sujeito tenham como pressuposto os ideais democraticos de
justica e igualdade, bem como a construcéo de relagbes que auxiliem esse sujeito “obrigar sua

consciéncia’ e agir com base no respeito a esses principios e ndo por obediéncia.
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