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O APRENDER E O ENSINAR NA DEFICIENCIA INTELECTUAL:
das limitacGes as possibilidades

A escola é a responsavel pela promoc¢édo do desémesito pleno do cidadéo, no
sentido holistico da palavra. Assim, cabe a eladideroletivamente qual o tipo de
cidaddo que deseja formar, de acordo com a su@pcéic de sociedade. Cabe-lhe,
também, a missdo de demarcar as mudangas que rjalggssario fazer nessa
sociedade, através de sua insercao critica e dramsflora no mundo social, politico
e econdmico. Nesse sentido, € necessario que ka sscdefina e atue orientada por
um conceito de sociedade democratica, participapharal e socialmente justa.
Delineada a sua postura com o envolvimento e &jmatdo ativa de todos, a escola
vai cogitar seu exercicio educativo no sentido olenér cidaddos conscientes,
capazes de compreender e criticar a realidadeampdwita sua atuacao na busca da
superacdo das desigualdades e do respeito ao seanbu (DIOGENES;
CARNEIRO, 2005, p.140).

Resumo: O nascimento de uma crianga com deficiéncia iotiedé traz consigo uma infinidade de implicagfes.
E estas se tornam ainda mais complexas com a saal@ma escola. Nesta instituicéo, ela tera deapa®r um
processo de adaptacéo e socializagdo, que nemesectprtece de maneira natural. Na verdade, é egs&go
que as dificuldades se fazem mais presentes, sandienciadas nas atividades cotidianas. Sendo afssirse
necessario refletir sobre as implicagdes da defité® como acontece o processo de aquisicdo deconénto

€ quais 0s recursos, as estratégias, as posdgiletidaas limitacdes para uma aprendizagem sighificdiante
disso, este artigo visa contribuir, esclarecer rgvapar alguns dos conceitos existentes, visandwloria da
qualidade do ensino na educacéo basica.

Palavras-chave deficiéncia intelectual, escola, processo enajm@ndizagem,

Abstract: The child birth with intellectual disability bringsfinity obligations. And these are more complex
when she begins the school. In this situation,velide to pass for an adaptation and social precést doesn’t
happen naturally. Indeed, it is in this space tiat difficult are more presents, being evidencedlaily
activities. Therefore, it is necessary to reflent disability implication, how does the process obWledge
acquiring and resources, the strategies, the ghissfand the limitations of significant learningherewith, this
article aims to contribute, clarify and improve sowpncepts existing, aimed the quality improvemearthe
basic education teaching.

Key-words: intellectual disability, school, teaching-learnipgpcess.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A chegada de um bebé €& sempre um acontecimento ssperado em uma familia.
Pais, parentes e amigos aguardam ansiosamenteladannovo ser. Idealiza-se entdo uma
crianca perfeita, que sorria, faca gracinhas esssjdavel, entretanto, nem sempre é assim. O



que fazer quando a situacao se altera e o inespacahtece? Que atitude ter diante de uma
crianca que aparentemente € diferente das outyas eecessita de cuidados especiais?

A reacao natural é de choque, surpresa, decepcaatéoindignacdo. Procura-se
culpados e explicacdes para tal fato. E s6 apdsrejpo impacto, comeca-se a perceber que
as dificuldades, por maior que possam ser, tambdserp ser superadas. Mas se é dificil
aceitar que a crianga tenha algum tipo de defi@étalvez seja ainda mais complicado saber
que ela é deficiente intelectual.

Inicia-se entdo uma sucessdo de atendimentos mofikgonais (medico,
fisioterapeuta, fonoaudibélogo, psicélogo, entre@s)te também cuidados especiais, afim de
minimizar os problemas decorrentes da deficiéridusca-se estimular a crianca desde bebé,
para que, na medida do possivel, ela possa sevdbsamcomo as demais. Ainda assim, ha
familiares que preferem néo buscar nenhum recucabam privando o individuo de um
convivio mais social e especializado.

Em meio a essas consultas, sessoes e intervergg@mnca vai crescendo e em
determinado momento, alcanca a idade escolar. Badaea hora de entrar para a escola.
Esse, com certeza, € um dos grandes marcos emdajague pode ser tanto maravilhoso
quanto frustrante. Tudo dependerd da maneira gustituicdo de ensino se adequar e se
adaptar para receber seu estudante.

Instuicbes bem preparadas mobilizam toda a sua mdade escolar (gestores,
professores, funcionarios, estudantes e pais) pasaibilitar um ambiente agradavel e
tranquilo. Ndo se trata s6 de uma preparacdo linipas todo o processo de ensino-
aprendizagem precisa ser repensado de forma arjreclsocializar e a oportunizar a criagéo
de vinculos afetivos, de troca e de acesso ao.saber

E isso nem sempre € uma tarefa facil, pois exigerses financeiros, materiais,
pedagogicos e até mesmo, humanos. Tem-se consci§uei a criangca com deficiéncia
intelectual ndo consegue se desenvolver da mesmein@@ nem com a mesma intensidade
que uma outra crianga, mas entdo, como ela ap&hdeertamente, a sua aprendizagem
acontecera de forma diferenciada, em outro tempugpre talvez até mesmo, com outros
métodos.

Nesse sentido, faz-se necessério refletir sobreefecicBncia intelectual, como
acontece o processo de aquisicdo do conhecimentamencrianga deficiente e o que pode
ser feito para que a mesma tenha uma aprendizageificativa, que reflita positivamente

em sua vida.



2 A CRIANCA COM DEFICIENCIA INTELECTUAL E O PROCESS O DE
AQUISICAO DO CONHECIMENTO

2.1 CONTEXTUALIZANDO A DEFICIENCIA INTELECTUAL

Inicialmente, faz-se necessario entender o queléficiéncia intelectual. Parte-se do
principio que deficiéncia é a falta, a caréncia aoumperfeicdo. Ja o termo intelectual
relaciona-se ao intelecto, a mente humana, aorerebtéo, a deficiéncia intelectual (D.4.)
uma situacao de insuficiéncia, falta, carénciamperfeicdo relacionada a um conjunto de
problemas que ocorrem no cérebro humano.

Nesse sentido, “a deficiéncia intelectual € caremetda por limitacdes significativas
no funcionamento intelectual e no comportament@t@tiao, como expresso nas habilidades
praticas, sociais e conceituais, originando-sesadts dezoito anos” (AAMR, 2006, p.20).
Ainda, considera-se que a mesma leva a um desemeoito insuficiente, impossibilitando o
individuo de competir, em termos de igualdade, osmmompanheiros normais, ou tornando-o
incapaz de cuidar de si mesmo ou de seus negéoimsa prudéncia normal.

Em outras palavras, pode-se dizer que € um:

Funcionamento intelectual geral significativameat®mixo da média, oriundo do

periodo de desenvolvimento, concomitante com ligbiég associadas a duas ou
mais areas da conduta adaptativa ou da capacidadedityiduo em responder

adequadamente as demandas da sociedade, nos ee@spectos: comunicagao,
independéncia na locomogédo, salde e segurancanpiseo escolar, lazer e

trabalho (BRASIL, 2000, p.16).

Para Fonseca (1989), deficiente é aquele que séadds média em caracteristicas
mentais; aptidfes sensoriais, caracteristicas nmeisculares e corporais; comportamento
emocional e social, aptiddes de comunicacdo e pfsti deficiéncias, necessitando a
modificacdo das praticas educacionais ou de seruigoeducacdo especial no sentido de
desenvolver ao maximo as suas potencialidades.

Essa deficiéncia faz com que a pessoa tenha um bamxlimento cognitivo, ou seja,
h&a uma notavel reducdo do funcionamento intelectpsd fica significativamente inferior a
meédia. Essa média geralmente € obtida através desiende quociente de inteligéncia (Q.
[.), por meio de comparagfes entre individuos asgimo também através do estudo dos

periodos de desenvolvimento do ser humano.



Como o Q. I. é apresentado por meio de numerosessalas, sua utilizacdo gera
muitas controvérsias, mas ainda é a mais empregadeealizacdo do diagnostico da
deficiéncia, que s6 pode ser dado por um meédicaolamista. Psicologos, pedagogos,
fisioterapeutas, entre outros, ndo sao autorizadosm capacitados para diagnosticar uma
deficiéncia.

Conforme a AAMR (2006), um diagnéstico preciso edgser formulado se levar em
consideracao o funcionamento intelectual e os gadadaptativos, sendo que avaliacdo deve
ser realizada a partir de instrumentos padronizabese-se analisar também os aspectos
psicologicos e emocionais, bem como a etiologia déficits fisicos associados, assim como
0 ambiente em gue o individuo se encontra.

Nesse sentido, a deficiéncia pode ser detectadaeatda observacdo do crescimento
da crianca, analisando sua capacidade de aprenukrsar, resolver problemas
(desenvolvimento intelectual) e também através uke autonomia e independéncia na
sociedade (desenvolvimento adaptativo). Ela geratiengpresenta atraso no desenvolvimento
neuro-psicomotor (demora a firmar a cabeca, sergadar, falar) e dificuldades no
aprendizado (pouca compreenséo de normas e ordsis$éncia ao novo, etc.). Muitas vezes,
se comporta como se tivesse menos idade do queenrtal tem.

Acredita-se que a deficiéncia intelectual possavégias causas, entre as quais se
encontram, segundo Gorgatti e Fernandes (2005grasicas, as externas aos individuos, os
fatores pré-natais, os fatores peri-natais e osdafpos-natais.

As causas genéticas remetem-se a transmissaothaeedjuando um dos pais possui
em seu cbdigo genético, o gene causador da desadempresenta alguma anomalia nos
cromossomos. Além disso, h4 também um conjuntoattrels ambientais que afetam o
individuo antes, durante e depois do parto, podeadsar D. I.

Nos fatores pré-natais (antes do nascimento), éraonsse aqueles relacionados aos
hébitos da gestante: como o uso abusivo de remédina alimentacdo, o contato direto com
venenos, a hipertensdo, a diabete, entre outrdee Ba peri-natais estdo aqueles ocorridos
durante o parto, no nascimento da crianca: premdatie (nascimento antes do tempo), pos-
maturidade (demora no nascimento), infeccoes,imaas diante.

Os fatores poOs-natais sdo aqueles ocorridos apasamento, como: traumas, andxia
(falta de oxigénio), traumatismo craniano origingwy acidente, abuso fisico, privagdo de
afeto e estimulo, infeccdes do sistema nervosaatemtperiférico (meningites, encefalites,

sarampo), convulsfes frequentes sem controle méeintee tantos outros. No entanto, nem



sempre ha uma unica e especifica causa. Variae$apmdem estar associados, ocasionando
a mesma.

Em alguns casos, ndo se pode evitar que ela aepntexs para tentar preveni-la,
podem ser observados alguns aspectos, como: evitasamento consanguineo; planejar a
vinda dos filhos, evitando té-los antes dos 20 andspois dos 40 anos; fazer ao menos duas
consultas no Pré-Natal; em hipétese alguma tebiatax sem os cuidados basicos, ter uma
boa alimentac&o durante a gravidez; procurar esiiaacdes de estresse, entre outros.

Tem-se consciéncia de que, apesar do deficientealtgrmas de suas funcdes
comprometidas, isso ndo o torna, em nenhum momamapaz. Muito pelo contrario, na
medida do possivel, dentro de suas capacidadegemlemuitas habilidades e pode se

desenvolver, demonstrando significativos avancos.

2.2 O PROCESSO DE AQUISICAO DO CONHECIMENTO NA @RICA COM D. I.

No aspecto cognitivo, geralmente a pessoa com iBefi@a Intelectual tem
dificuldade para aprender, entender e realizaidaiiles que sdo comuns para as demais,
sendo que demora para assimilar novos conheciméaspecialmente quando se trata de
conteudos e conceitos abstratos, ou que dela exigaor memorizacdo). Como se
desenvolve mais lentamente, esse fato geralmerdbaacausando um sentimento de
incompeténcia e de fracasso.

E € quando a crianca inicia sua trajetoria esaplaras implicacdes da D.l. tornam-se
mais relevantes. Isso acontece porque é na esuelaajda a aquisicdo de conhecimentos
propriamente dita, ou seja, nesse espaco elaréioestde forma mais direta. No entanto, o
deficiente tem uma maneira prépria de lidar corales que nem sempre condiz com o que a
escola regular prioriza. Nesse sentido, VygotskK0® ressalta que o aprendizado escolar é
um momento determinante para o desenvolvimentoiaaga.

Sabe-se que o deficiente intelectual tem difiadé&lde construir conhecimentos como
os demais, assim como também de demonstrar sueidage cognitiva e que por iSso 0 seu
processo de aprendizagem € mais lento, exigindmarmr tempo. Mas, conforme os PCN’s
(1999), embora os estudantes ndao tenham a mesnagdmag todos tém capacidades,
interesses, ritmos, motivacdes e experiéncias etlifes, que mediatizam seu processo de
aprendizagem, fazendo com que cada um seja Uniderente.

Para Vygotsky (1999), o processo de aquisicdo ahemmento acontece em dois

niveis: o nivel de desenvolvimento real (0 queianca j4 é capaz de realizar sozinha, sem



interferéncia do outro) e o nivel de desenvolvimegmbtencial (aquilo que ela faz com o
auxilio de outra pessoa). E na crianga com D. luhd ruptura nesses niveis, pois ela ndo
consegue captar e nem estabelecer com rapidetag8e® entre uma e outra informacéo. E
muito dificil para a mesma distinguir entre o quea e o que é imaginario.

Moreira e Ostermann (1999), baseados em Ausebehplementam essa ideia,
afirmando que o conhecimento ja adquirido pelodzsite, € o que forma a sua estrutura
cognitiva. E a aprendizagem implica justamente eadificar essa estrutura, pois novas
ideias sao retidas e apreendidas na medida emegelecentram com aquilo que ja se sabe.
Entdo, um saber s6 ganha sentido quando a novaniafdo se fundamenta em conceitos
relevantes ja existentes na estrutura cognitivaptendiz. E assim, pode-se dar sentido para
as informacdes.

E a interacdo entre o que sabe e 0 que se estacsmmuio que torna a aprendizagem
significativa. E como no deficiente intelectual egsocesso € mais lento, faz-se necessério
partir do conhecimento que ele ja possui, despdotam aprimorando aquilo que sabe,
ajudando-o a evoluir e orientando 0 seu desenvelicm em uma determinada direcéo.
Conforme Vygotsky, “ndo uma direcdo de mé&o unicas lmue contemple possibilidades de
construcdo, desconstrucao e reconstrucéo tal cammeona arte, mas sempre em interagao
social” (2003, p.201).

Coll, Marchesi e Palacios (2004), afirmam que ocesso de identificagdo das
necessidades educacionais especiais do educandaa@emplar tanto o proprio individuo,
guanto o contexto em que esta inserido. O estudaede centrar-se apenas na crianga, mas
em todo o meio em que vive, 0 relacionamento cous $amiliares, sua residéncia, seus
amigos, seus colegas, entre outros aspectos.

Confirmando esse posicionamento, de acordo comelfls Novak e Hanesiam
(1980), o fator isolado mais importante que infiiara aprendizagem € aquilo que o aprendiz
ja sabe. Segundo esses autores, para que o estpdast aprender, € necessario considerar
aquilo que ele ja conhece, domina, ou seja, o smhecimento prévio. Por isso, é
fundamental que os educadores criem situacdesadidatom a finalidade de descobrir esses
saberes anteriormente adquiridos.

Ainda assim, para que um conhecimento realmenteapses tornar relevante, devem
ser observadas algumas condi¢bes. Conforme Pél{2041), o estudante precisa ter pré-
disposicédo para aprender, pois se quiser apenanzemo conteudo, aprendizagem se
tornard mecanica; aléem disso, o material a sendjte tem que estar de acordo com a faixa

etaria e os interesses do sujeito.



Ausebel, citado por Moreira e Masini (1982), propldias possiveis formas de nortear
a maneira com que 0s conceitos sdo apresentadogsutan através da diferenciacao
progressiva e da reconciliacao integrativa. O prongermo, diferenciacdo progressiva, traz
presente a ideia de que o conteudo a ser apreseméad ser planejado de maneira que 0s
conceitos mais gerais da disciplina sejam trabakhagrimeiramente, para que,
posteriormente, sejam introduzidos os conceitos especificos.

Ja a reconciliacao integrativa, aborda a questdqueéea escolha do material a ser
apresentado ao estudante deve ser feita de formgeumita exploracdo de relacdes entre
ideias, apontando semelhancas e diferencas entomespcdes. Os recursos utilizados devem
ser muito bem pensados, analisados e aplicadosadeimra que contribuam para o processo
de aquisicdo do conhecimento.

Para Vygotsky (1999), a aprendizagem, quando adequente organizada, resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento variosgasos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Qaj sem um bom planejamento, com
metas e objetivos claramente definidos, escolhapagda dos conteddos e maneiras
diversificadas de trabalha-los, € que, na medidpa$sivel, a criangca com D. |. podera se
desenvolver.

Para Moreira e Candau, “uma educacdo de qualidesigier a selecdo de
conhecimentos relevantes, que incentivem mudangdividuais e sociais, assim como
formas de organizacdo e de distribuicdo dos comtegttbs escolares que possibilitem sua
apreensao e sua critica” (2008, p.21).

N&o had uma metodologia especifica ou uma “receitantp” para trabalhar com
criancas com deficiéncia intelectual. Alguns apegndde um jeito mais facil, outros
demoram mais, alguns aprendem lendo, outros vemidres ainda escrevendo ou ouvindo,
mas de uma maneira ou de outra, adquirem novofconéntos e saberes.

Entretanto, conforme Mazzota (1987) é preciso lmeza que a educacdo tem como
principio fundamental a capacidade de crescimeatsed humano, que € ilimitada quanto a
qualquer tentativa de previséo, ou seja, nao se, @decipadamente, indicar com precisao as
possibilidades de cada um. N&do ha como saber ecoera prever até onde e de que maneira
0 estudante ir4 aprender de maneira significativa.

Dependendo do grau de comprometimento da defi@érei crianca tem plena
capacidade de acompanhar as demais, no endgpendendo do caso, as limitagcbes sao
maiores. Assim, cabe ao educador e a escola, cemr@meco seu educando, para poderem

avaliar suas potencialidades e suas dificuldades.



2.3 POSSIBILIDADES E ALTERNATIVAS, RECURSOS FINANGEOS E
PEDAGOGICOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA APRENDIZAGEMHBRALMENTE
SIGNIFICATIVA

E essencial que a escola busque solucdes imeeiattisazes, adaptando curriculos,
atividades, avaliacao, enfim, reformulando alguosaceitos para que os estudantes com
deficiéncia consigam ter um aprendizado significatgue auxilie em sua vida pessoal e, na
medida do possivel, em seu crescimento e desemaito integral.

De Carlo, com base em Vygotsky, aponta que a escola

[...] deve dirigir seus esforgos a criagcdo positieaformas de trabalho que levem o
sujeito a vencer as dificuldades criadas pela i@efiia. [...] suas metas ndo devem
ser distintas daquelas do ensino comum, ja queesendolvimento de pessoas com
deficiéncia atuam as mesmas leis gerais [...] Haem ser educadas com metas
semelhantes as propostas para as pessoas ditasaisjorrelacionando-se
estreitamente com sua comunidade para alcancar efetiza insercdo cultural
(2001, p.77-78).

Na concepcéo inclusiva, a adaptacdo ao conteudwaese realizada pelo préprio
estudante. Mas nao se pode esquecer de que o gwoemsino-aprendizagem é um ato
coletivo, no qual o professor disponibiliza a tgdesm exce¢do, um mesmo conhecimento.
Ao invés de adaptar e individualizar/diferenciansino para alguns, a escola comum precisa
recriar suas praticas, mudar suas concepcodes, srerpapel, sempre reconhecendo e

valorizando as diferencas.

Art. 17. Em consonéncia com os principios da edwagclusiva, as escolas das
redes regulares de educacao profissional, pubdigas/adas, devem atender alunos
gue apresentem necessidades educacionais especefante a promocdo das
condi¢cdes de acessibilidade, a capacitacdo desmcitnumanos, a flexibilizagédo e
adaptagédo do curriculo e o encaminhamento paebaltro, contando, para tal, com
a colaboragéo do setor responsavel pela educapaoigsdo respectivo sistema de
ensino (Resolugdo CNE/CEB N°2, 2001).

Mantoan (1996) vé a inclusdo como uma forma deadgée e reinvencao da escola,
pois ndo prevé a utilizacdo de métodos e técnieasndino especificas para esta ou aquela
deficiéncia, mas sim praticas escolares que pemiia sujeito aprender e ter reconhecidos e
valorizados os conhecimentos de que é capaz dazrpsegundo suas possibilidades.

O professor, na perspectiva da educacéo inclusi&a, &€ aquele que ministra um
“ensino diversificado” para alguns, mas aquele prepara atividades diversas para todos
(com ou sem deficiéncia) ao trabalhar um mesmoecmiat curricular. Essas boas condi¢des



de ensino ndo dispensam um bom planejamento deallgbseja ele, anual, mensal,
quinzenal, ou até mesmo, diario.

Moreira e Masini (1982), citando Ausubel, argumentaue o principal entrave da
aprendizagem consiste na selecdo de um grupo @egknide conhecimentos e na
estabilizacdo de idéias inter-relacionadas quetitoesy a estrutura da disciplina. Desta
forma, um dos maiores trabalhos do professor densentdo, em auxiliar o estudante a
assimilar a estrutura das disciplinas e a reorgasida propria estrutura cognitiva, mediante a
aquisicao de novos significados que podem geraretims e principios.

Assim, devem ser repensadas:

[...] as condi¢cBes e as oportunidades que, naggp@imitem aos sujeitos superarem
obstaculos pessoais, subjetivos, relacionais eaisonbd seu processo de aprender.
S0 sujeitos que deveriam ser pensados nas mussbiidades que tem para
aprender e se desenvolver e, assim, também, paieigza da vida social de forma
mais efetiva. Isso significa desobstruir os acesstssenvolver estratégias para que
o conhecimento produzido seja colocado de formasieel a qualquer um que seja
(MARTINEZ; TACCA, 2011, p.8-9).

Nesse sentido, faz-se necessario que a escolauemh&oa infraestrutura, tanto com
relacdo aos aspectos estruturais quanto ao seo dogente. E primordial que além do
espaco fisico da sala de aula, também haja labmstdibliotecas, e uma area especifica
destinada ao lazer e a brincadeira. Para issondsgedisponibilizados recursos financeiros e
materiais pedagogicos adequados para atenuar essitazles do contexto.

Essa reinvindicagdo por recursos ndo é baseadea (mi exclusivamente em
decorréncia da escola possuir um estudante comi&lefia, mas sim, da demanda geral. Nao
h& como cobrar o uso de materiais concretos, séodger materiais; a utilizacdo de jogos,
se nao houver jogos e assim por diante. Até mesmue dependendo do grau de deficiéncia
da crianga, terdo que ser feitas adaptacOes eptagdas e isso implica verbas, custeios e
financiamentos, pois 0 que a mesma precisa € daminente favoravel ao aprendizado, que
ofereca todas as possibilidades de crescimento.

Com relacdo a equipe docente, o professor deverdisfpizar a todos um mesmo
conteudo sem diferenciar o ensino para os esteslagte possuirem algum tipo de
deficiéncia. O que mudara, serd a maneira comosapi@a e trabalharq este tema, as
estratégias que utilizara, mas ndo o assunto em si.

Parte-se do principio que o educador precisarénsapea sua propria pratica ao ter
uma crianga com D.l. em sua sala de aula. E iege éormacao, capacitagao, preparagao e
muito estudo. Seu trabalho devera ser baseado dicidiade, na utilizacdo de materiais
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concretos, jogos, atividades e brincadeiras quleatansignificado para o estudante. Ainda
que isso impliqgue em modificar curriculos, métod@valiacdes.

De acordo com Vygotsky (2003), a arte de brincadepajudar a crianca com
necessidades educativas especiais a desenvolvar«@nunicar-se ndo s6 com 0s que a
rodeiam, mas consigo mesma, pois o aprendizadoaéagdop humana inerente a cada sujeito
e, se aprender é uma acao individual; ensinar, guitrario, € um ato coletivo, no qual se
espera que o professor disponibilize a todos, s&@céo, um mesmo conhecimento.

O planejamento do educador deve contemplar aspepiestragam presentes o
desenvolvimento da coordenagcdo motora, das hatdgdavisuais e auditivas, da
psicomotricidade, da lateralidade, do raciociniatiMo, da imaginagéo, da socializacao, entre
outros. Deve-se proporcionar ao estudante, primeinde, as nocdes basicas de tempo,
espaco e forma, para s6 entdo, posteriormenteyadotia buscar novos conhecimentos.

Questdes como a autoestima, o autocuidado, a eaial sas relacdes entre as pessoas,
as regras, os direitos e os deveres devem seraobeisiente trabalhadas, para que a crianga
possa se desenvolver da forma mais natural pos#isadtividades precisam ser dinamicas,
criativas, prazerosas e essencialmente, ludicast@lante precisa ser motivado, desafiado e
incentivado para que possa avancar.

Nesse sentido, o professor, responsavel direto peldiacdo de conhecimentos,
precisa estar disposto a fazer mudancas, mesmoesg®s nao apresentem resultados
imediatos. E preciso que se va além do que é exjmetb curriculo, pois a teoria precisa estar
relacionada com a realidade do educando podendatiseada em sua vivencia diaria. Faz
necessario ter consciéncia que independentemeritéxdaetaria, do grau de inteligéncia, da
deficiéncia, ou qualquer outra questao, todo seramo, quer e pode aprender.

Com relacdo a avaliacdo dos estudantes, ela dese @ avancos no entendimento

dos conteudos curriculares durante todo o procsdscacional.

Nesta forma de ver o processo pedagdgico, a afialiago figura ao final, mas esta
justaposta aos proprios objetivos, formando um dialético com eles. S&o os
objetivos que ddo base para a avaliagcdo. Os cargezid nivel de dominio destes,
projetados pelos objetivos, permitem extrair asagibes que possibilitardo ao aluno
demonstrar seu desenvolvimento em uma situacdovaleagio. Na verdade, os
objetivos e a avaliac@o orientam todo o processosqgue (FREITAS, 2009, p.15).

O ano letivo deve contemplar um tempo para planejaro para executar, outro para
avaliar e socializar os conhecimentos aprendiddsticamente e individualmente, onde o

estudante com deficiéncia participa igualmenteoded esses momentos. Ele ira assimilar o
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conhecimento de acordo com suas possibilidadesbaséado nessas aprendizagens que
deverd ser avaliado.

E fundamental nesse processo, que o educador eomsitb todo” e n&o
conhecimentos fragmentados, que leve em contaabecanultidisciplinar do processo, que
considere todos o0s aspectos que auxiliam ou pogodo processo de ensino e isso vale tanto
para recursos pedagdgicos e financeiros, quanétichd.

Ainda,

[...] Democratizar o ensino é ajudar os alunos aegpressarem bem, a se
comunicarem de diversas formas, a desenvolveremosiogpelo estudo, a
dominarem o saber escolar; é ajuda-los na formde&ua personalidade social, na
sua organizacéo enquanto coletividade. Trata-smgedé proporcionar-lhes o saber
e o0 saber-fazer criticos como pré-condicdo para amicipagdo em outras
instdncias da vida social, inclusive para melhat& suas condi¢cdes de vida
(LIBANEO, 1984, p.12).

No aspecto social, mais do que aprender contel@dgndamental que a crianca
consiga criar vinculos afetivos, estabelecendadels de troca e se socializando, para que

possa ter uma vida mais independente e autbnoma.

[...] a educacdo tem importante papel no propriocgsso de humanizacdo do
homem e de transformacao social, embora ndo serprecjue, sozinha, a educacéo
possa transformar a sociedade. Apontando para ssbpinlades da educacéo, a
teoria educacional visa a formacao do homem integoadesenvolvimento de suas
potencialidades, para torna-lo sujeito de sua mdpstoria e ndo de objeto dela
(GADOTTI, 1995, p.18).

Bossa afirma que:

A aprendizagem, afinal, é responsavel pela insededeessoa no mundo da cultura.
Mediante a aprendizagem, o individuo se incorp@ranando cultural, com uma
participagdo ativa, ao se apropriar de conhecinsemti@cnicas, construindo em sua
interioridade um universo de representacdes sica|(2007, p.31).

Segundo Mantoan (1996), o processo de inclusa® eddgescola novas metodologias
de ensino e aprendizagem, concebidos a partir da oodificacdo de atitudes dos
professores e da propria instituicdo, reduzinde todconservadorismo de suas praticas, em
direcdo de uma educacgdo verdadeiramente interessaddender as necessidades de todos.
Sendo assim, torna-se preciso valorizar e respesardiferentes saberes dos alunos,
mostrando-lhes que ndo ha uma unica verdade e&diéenentes maneiras de se interpretar e

Se ver uma mesma coisa.
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Faz-se necessario ter clareza nos posicionamentiose busca uma educacdo que
considere as diferencas e as respeite, ou umagéugae desconsidera e exclui as pessoas.
Afinal, pode-se escolher entre ser transformadanero transmissor da cultura predominante

no atual sistema educacional.

Uma sociedade de desiguais, excludente, dificilmed¢mandard uma escola
universalizada com real acesso de todos a todesmistdos. E uma luta dificil,
mas necessaria. Entretanto, esta luta comeca ra-diea de cada um de nés, no
nosso pequeno mundo do trabalho cotidiano. Alénpetguntarmos, hoje, como
mudaremos esta sociedade, é necessario que ndieger®s sobre o que podemos
fazer na nossa pratica escolar diaria, agora. Bemrofissional comprometido
significa agir, concreta e cotidianamente, em pegsieespacos como o da sala de
aula, pela melhoria do aprendizado dos estudadéesse deve ignorar que a sala de
aula é um espaco de atuagdo tdo importante quantosoespacos de luta por
melhores condi¢bes de vida (FREITAS, 2009, p.21).

Por isso, torna-se preciso repensar e ressigndigandpria pratica; rever e modificar
conceitos; buscar aprimorar e aprofundar saberegr csituacbes de troca, de
compartilhamento e de socializacdo; visando seraprgeracdo com o educando. Ainda, é
preciso dialogo, respeito, cumplicidade, afetivelaskensibilidade, estimulo e pré-disposicédo
para aceitar o0 novo, para compreender que o0 cankato torna-se mais significativo e

proveitoso quando construido em conjunto, atraagnedicao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Como qualquer outra, a crianca com deficiéncia lentaal também possui
capacidades, desejos, medos e até mesmo limitaQd&so de ter uma deficiéncia ndo a
torna invalida, muito pelo contrario, ha varias gge destacam pelas habilidades que
desenvolvem. Pianistas, bailarinas, atletas, msicatores... Elas superam as expectativas e
mostram que podem ultrapassar os obstaculos.

A escola tem papel fundamental nesse desenvoltimd competéncias, pois é ela
gue deve ser a principal estimuladora e incentirsad@rofessores, pais e até mesmo colegas
precisam apoiar de forma incondicional os defi@srmara que eles possam acompanhar o

processo ensino-aprendizagem da maneira mais hptssivel.
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E necessario ressaltar que, embora necessitergutes atendimentos diferenciados,
devem tentar levar uma “vida normal”’, frequentara¥ mesmos locais e realizando as
mesmas atividades que os demais. As adaptacdessagas para 0 seu bem-estar fisico e
social devem ser feitas de forma tranquila, sersaracbnstrangimentos.

Na educacéao, as transformacdes tornam-se exisgemuigs se baseiam nas mudancas
de metodologia e na necessaria modificacdo dogulas e dos conteldos de ensino. Cabe a
escola, portanto, selecionar, avaliar e aprovettarconhecimento de maneira Uutil,
preocupando-se em ensinar o que realmente impara @s educandos, aquilo que os
mesmos possam utilizar para resolver situacdedgmalticas e construir solugdes criativas.

Por acompanhar o ser humano durante toda a sué&reig a educacdo € a grande
responsavel pelas transformacgfes individuais, ispcfliticas, econdmicas e culturais,
interferindo assim direta ou indiretamente na fay@eados individuos. Embora o processo
educativo possa acontecer em qualquer ambiente;sgaljue a escola é a instituicdo de
ensino voltada especificamente para a instruc@mualeecimentos e a formagéao de valores.

Acredita-se que através de momentos prazerososlieosl em que haja dialogo,
compartilhamento de ideias e troca de saberes givpbsconstruir uma educacdo que
permaneca. Para isso é preciso respeito entre rettueaeducador, autonomia, flexibilidade,
solidariedade, criticidade e trabalho em equipedAcacéo deve ser contestadora, superadora
de limites e instigadora na busca pelo novo, peszaohhecido.

Nesse sentido, deve-se buscar um processo de @p@mdizagem que contemple as
diferentes necessidades, expectativas e desejosadke ser. Um ensino que possibilite
avancos, mas também, que respeite as dificuldadas kmitacdes dos estudantes. Um
conhecimento que seja permeado por valores, peta te ndo pela mera transmisséao,
treinamento ou memorizacdo. Enfim, almeja-se umeagho voltada para o bem comum,

que permita a todos imaginar, sonhar e acima dag fader acontecer.

REFERENCIAS:

AMERICAN ASSOCIATION ON MENTAL RETARDATION (AAMR).Retardo mental:
definicdo, classificacéo e sistemas de apbiaducéo: Magda Franca Lopes. Porto Alegre:
Artmed, 2006.

AUSUBEL, David Paul, NOVAK, Joseph e HANESIAN, Helésicologia educacional.
Rio de Janeiro: Interamericana, 1980.

BOSSA, NadiaA psicopedagogia no Brasilcontribui¢cdes a partir da préatica. Porto Alegre:
Artmed, 2007.



14

BRASIL, Ministério da Educaca®arametros Curriculares Nacionais (PCN'’s):
adaptacdes curriculares. Estratégias para a edudag@unos com necessidades educacionais
especiais. Brasilia: MEC/ SEF/ SEESP, 1999.

BRASIL, Ministério da Educaga®&eferencial curricular nacional para a educagéo

infantil: estratégias e orientacdes para a educacao deagianig necessidades educacionais
especiais. Brasilia: MEC, 2000. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/doc/eduinp _esf.doc Acesso em: 11 de outubro de
2012.

BRASIL, Ministério da Educaca®esolucdo CNE/CEB N°.2/01Diretrizes Nacionais para a
Educacao especial na Educacao Basica. Brasilia:, M&TL. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res@b pcesso em: 10 de outubro de 2012.

COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus (®rd>esenvolvimento psicoldgico
e educacaoPorto Alegre: Artmed, 2004.

COSTA, Gisele Maria Tonin da; BELUZZO, FranciscarMaMVietodologia Cientifica:
normas para trabalhos Cientificos — Faculdade IDEB&tulio Vargas: IDEAU, 2008.

DE CARLO, M.R.P.Se essa casa fosse nosBsstituicoes e processos de imaginacao na
educacao especial. Sdo Paulo: Plexus, 2001.

DIOGENES, Elione Maria Nogueira; CARNEIRO, Mariayde Maia CostaA gestdo
participativa e o projeto politico-pedagogicoum exercicio de autonomia. RBPAE, Rio de
Janeiro, v. 21, n. 1/2, jan. /dez. 2005. p.136-152.

FONSECA, V.Educacédo Especialprograma de estimulacéo precoce. Porto AlegresArte
Médicas, 1989.

FREITAS, Luiz Carlos de (et alAvaliacdo educacional:caminhando pela contraméo.
Petropolis: Vozes, 2009.

GADOTTI, M. Histéria das ideias pedagdgicasSéo Paulo: Atica, 1995.

GORGATTI, M. G.; FERNANDES, RAtividade Fisica para deficientesSao Paulo:
Manole, 2005.

LIBANEO, José CarlodDemocratizacio da Escola Publicaa pedagogia critico-social dos
contetdos. S&o Paulo: Loyola, 1984.

MANTOAN. Maria Teresa Egletnclusdo Escolar:O que é? Por que? Como Fazer?. S&o
Paulo. Moderna, 2003.

MANTOAN, M. E. O direito de ser, sendo diferente na escol8ao Paulo: Summus, 1996.
MAZZOTA, M. J. S.Educacao escolarcomum ou especial. S&do Paulo: Pioneira, 1987.

MARTINEZ; A. M.; TACCA, M. C. (Orgs). Possibilidades de Aprendizagemacées
pedagogicas para alunos com dificuldades e deficié84d0 Paulo: Editora Alinea (2011).

MOREIRA, Anténio Flavio; CANDAU, Veralndagacdes sobre curriculo: curriculo,
conhecimento e culturaBrasilia: MEC/SEB, 2008.

MOREIRA, M. A.; MASINI, E. F. S.Aprendizagem Significativa: a teoria de David
Ausubel. S&do Paulo: Moraes, 1982.

MOREIRA, M. A., OSTERMANN, FTeorias Construtivistas.Textos de apoio ao professor
de Fisica. Porto Alegre: Instituto de Fisica: UFRGE9.



15

PELIZZARI, Adriana (et al)Teoria da Aprendizagem Significativa Segundo Ausudd.
Rev. PEC, Curitiba, v.2, n.1, p.37-42, jul. 2001L-g002. Disponivel em:
http://www.bomjesus.br/publicacoes/pdf/revista RE@a da aprendizagem.péicesso
em: 30 de setembro de 2012.

VYGOSTKI. Psicologia pedagogicaSao Paulo: Martins Fontes, 1984.

A formacao social da menteo desenvolvimento dos processos psicologicos
superiores Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.

.Pensamento e LinguagemSao Paulo: Martins Fontes, 1999.




