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A FORMACAO CONTINUADA E A CONSTRUCAO DA ESCOLA
INCLUSIVA *

Resumo:Este artigo apresenta reflexdes realizadas a plrsiencontros de formacdo continuada de um grupo
de professoras da rede municipal de ensino de Rars@/RS, o qual se organizou a partir da PolN&eional

da Educacéo Especial na perspectiva da Educachsiirad2008. Ele tem por como objetivo problematias
fundamentos da escola moderna, especialmente ageoeidade e o binarismo, na perspectiva de supsra-|
para a construgdo de uma escola inclusiva que mecaras diferencas. Tecemos algumas reflexdesaadasc
concepcdes que integram o processo de construcacomtgecimento; da diferenca, como um elemento
problematizador das préaticas escolares, tanto naagéo especial quanto na educacdo geral; da faomac
continuada em grupos de estudos. Essas reflex@ggraporcionaram compreender a importancia da fgima
continuada em grupos de estudos para a constrotg€tova de caminhos para uma escola inclusivaraaltd as
atuais praticas, tanto na educacédo especial qnaréducacéao geral.

Palavras-chave:Formacédo continuada; educacédo especial; escdlesive

Abstract: This paper have in intention to introduce reflecs made from the meetings continued study of a
group of teachers in the municipal schools in S&usa/RS, the which was become organized from #i®hal
Politic of Education in Special Education in thegpective Inclusive/2008. It is aimed at problemiat the
foundations of the modern school, especially thendgeneity and binarism, in the perspective of teroome
them structure inclusive school that recognizéfferénces. We writing some reflections about om ¢oncepts
involved in the process of knowledge constructitwe; difference as an element problematizing schoadtices,
both in special education for that general edupatihe continuing education in the study groupseskh
reflections gave us understand the importance otimaoing education in study groups to the colleetiv
construction of way to an inclusive school, chaggourrent practices, both in special educationtfat in
general education.

Key words: continuing education; special education; inclusigkool.

INICIANDO A CONVERSA...

Esse texto é resultado de um dialogo tensionath meressidade da producédo de
novos olhares acerca da Educacdo Especial. AsxdeBe ora descritas partem das
experiéncias vivenciadas num grupo de estudos itiddst em nosso municipio, no ano de

2009, que foi motivado pelo processo de inclus&olas explicitado na Politica Nacional da

4Trabalho resultante de Pesquisa desenvolvida co@rupo de Estudos de Atendimento Educacional
Especializado;



Educacao Especial na perspectiva da Educacao ile2808.

A constituicdo desse grupo de estudos, aqui devamhoi “Grupo do AEE
(Atendimento Educacional Especializado)” partegostnte da necessidade de entendimento
e compreensao da Politica Nacional de Educacaociaspea Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) para realizar a sua implementag@ogrupo de estudos a que
fazemos referéncia esta vinculado a Secretaria dhatide Educacao, ou seja, é coordenado
pela equipe responsavel pela educacdo especiahi®ma&ncontros sistematicos mensais. O
grupo tem como propésito discutir, estudar e riefsetore as possibilidades da implantacao da
Politica Nacional, especialmente quanto a orgadzag@s salas de recursos multifuncionais
para atendimento educacional especializado e aafgion continuada dos professores, na
perspectiva da ressignificacdo das praticas pedzagpgara uma escola inclusiva.

Sabemos que essa Politica emerge como resultathdimeras manifestacées sociais
desencadeadas em nivel mundial na defesa doodidzis pessoas com deficiéncia. O Brasil,
como signatério dessas discussoes, foi incorporaadas legislacdes e politicas publicas que
surgem como importantes mecanismos para efetivdesses direitos.

Contudo, a legislacéo e as politicas publicasspeb ndo garantem tais direitos. Faz-
se necessdaria uma tomada de posicdo de quem fstéeana conducdo das politicas e da
gestdo das escolas. Nesse sentido, este grupdudidseg formado por todas as escolas de
ensino fundamental da rede municipal, agregandceei@a Municipal de Educacao, equipes
diretivas das escolas e professoras que atuanendiriento educacional especializado, que,
motivadas pela inquietacdo que o movimento pellsdo tem provocado nas escolas e no
conjunto dos educadores, se propdem a desenhgpalitiea municipal de educacao especial
na perspectiva da educacéao inclusiva.

Esse grupo tem se configurado como um espacofisaivo para que as escolas
discutam e problematizem as suas praticas pedagogia perspectiva da construcdo de uma
escola inclusiva. O foco de seu trabalho esta caraso na implementacao e a efetivagdo da
Politica de Educacdo Especial no municipio, e pakaé necessario além do estudo da
legislacao, a revisdo/reorganizacao/reconstruc@iddicas pedagogicas que se efetivam nos
espacos escolares.

Os encontros do “Grupo do AEE” tém possibilitaddmeras reflexdes acerca das
praticas pedagdgicas e do processo de inclusdociado pelas escolas. Destacamos entre

elas, uma reflexdo que surgiu por intermédio de dimamica proposta por duas professoras.

5A partir daqui a referida Politica sera denominaalongo do texto, pela expressédo Politica dec&gho
Especial.



Esta dindmica nos provocou refletir a respeito uk @stamos pensando sobre os processos de
aprendizagem e o que de fato estamos fazendo. thk dafa, discutimos o conceito de
ensino/aprendizagem no paradigma da escola modmmay um desafio a ser superado em
direcdo a construcdo de uma escola inclusiva qu@optione aprendizagem a todos na escola

regular.

O APRENDER/ENSINAR NA ESCOLA INCLUSIVA

A problematizagcdo que apresentamos a partir dedimdmica vivenciada no “Grupo
do AEE”, denominada “Dindmica do ténis”, nos ajualarefletir sobre o processo de
construcdo de conhecimento e as marcas do “ensirtd “aprendizagem” no processo de
incluséo.

A dindmica é muito simples. Solicita-se que unumtdrio (a representar a professora)
ensine outra pessoa (a representar o aluno) aatolme cadarco num ténis, sugerindo ao
aprendiz que apresente dificuldades para realiramea. A partir dai podemos tecer algumas
reflexbes pertinentes ao processo de construcamuloecimento, ou seja, a dinamica nos
possibilita revelar e problematizar o(s) modo(sincoos sujeitos envolvidos nessa(s)
relacdo(6es) sdo posicionados e também, qual(®) @hcepcdo(des) de ensino e de
aprendizagem que fundamenta(m) a pratica da(s@gmofa(s).

A dindmica caracterizou uma professora dedicaala@osa com seu aluno, ao propor
que ele aprenda a colocar cadarcos no ténis, doenfoil sugerido. Observamos que a postura
da professora se desenvolve no sentido de “exmaan fazer”, cuidadosamente, para que o
aluno possa compreender a tarefa e realiza-laiyasiénte de forma linear. Diante da

dificuldade e do erro do aluno, sua intencao € ‘westrar’ “como se faz” para que ele possa
segui-la nos seus passos certos e, finalmente,rouaniarefa. A toda tentativa “equivocada”
do aluno para realizar a tarefa, segue um “ndograssim”. E recomeca a explicacao.

O aluno por sua vez, ouve atentamente as expésatd professora e procura realiza-
las, embora demonstre inseguranca nos procedime&uaspostura € passiva e extremamente
focada nas orientacfes da professora.

Essas observacdes nos levam a refletir qudo ditdiias podem ser as préticas
pedagodgicas que intencionam o processo de congtdez&onhecimento em nossas escolas.
Ao mesmo tempo em que elas se propdem a educariamgas de forma autbnoma e
significativa para que estas re/construam conhetwsgcomo frequentemente encontramos

em seus referenciais pedagogicos), constata-semgitas praticas dos professores estao,



ainda, focadas no ensino, desconhecendo os camgu@gpossibilitam a re/construcdo do
conhecimento. A tarefa encaminhada pela professoaa,dindmica, € dada de forma
instrumental, sem qualquer proposito que possa eweuno a significar o que esta fazendo
ou construir uma necessidade para aprender. Aléso,dd erro ndo é tomado como referéncia
para a compreensao da logica que o aluno utiliza gprender, pois ele é, simplesmente,
negado, banido da experiéncia, inaceitavel, o guealéce a postura passiva do aluno que nao
se aventura na experiéncia de aprender.

O conceito de aprendizagem presente no desenwitinda dinamica fundamenta-se
no instrucionismo, tratando-a como um “fenbmenedm de cima para baixo, (...) revida
relacéo linear entre professor e aluno: um ensn&p aprende, cada qual em seu lugar
proprio, estanque; um fala, outro escuta; um cosatria, outro toma nota; um da ordens,
outro faz prova’ (DEMO, 2002, p. 134). A forma coragprofessora se propde a ensinar
revela uma concepcao tradicional da aprendizagaemMgrques define como a “assimilagao
passiva das verdades ensinadas. Ensinar é rgmegender € memorizar” (1993, p.105).

A reflexdo que fazemos neste recorte da dinamapagsa pelos paradigmas da
racionalidade que sustentam/sustentaram, tanto maaridade quanto a escola, como
instituicdo inserida num contexto social, politieocultural. Marques, situa a educacdo
relacionando-a aos paradigmas da racionalidade rureatendendo-os como “estruturas
mais gerais e radicais do pensamento” (1992, p) Gd4€é estdo sujeitas aos sistemas de
valores e crencas basicas de uma certa épocarmaalegpecifica comunidade cientifica. Ele
identifica trés paradigmas da racionalidade humananalisa os efeitos destes sobre a
educacao.

O primeiro é o paradigma ontolégico em que o homém se reconhece como um
sujeito dotado de razdo. Seu conhecimento e expksasobre o mundo provém das sagradas
escrituras. Ao situar a educacédo neste paradifyiaagues (idem) explica que o ensino
consiste na transmissdo fiel de verdades aprendidas imutaveis, e a aprendizagem
representa a assimilacao passiva das verdades@asin

O segundo é o paradigma moderno, que se afirmaf@ymédio o ideal iluminista,
que reconhece o homem como um sujeito dotado d®,raapaz de construir seu destino,
livre da tirania e das supersticdes. Nele a edacatdcompreendida como ato de
conhecimento que transforma, mas esta baseadaundanientos da ciéncia, considerando
como verdadeiro somente o que é cientifico. Destad, o cientificismo e a especializacéo
surgem organizando a escola e as formas comoadlalita o conhecimento. Temos entéo, as

disciplinas cientificas que se fecham entre si ensino, por sua vez, assume formas



fragmentadas, isoladas, focadas na instrumentabzap sujeito para a participacdo na
sociedade produtiva. Para tal, precisa ser prepapasla o trabalho, por isso ensinar é
“ensinar a fazer”, fazer algo produtivo.
Segundo Marques,
Os curriculos escolares configuram-se como mergagasicdo de disciplinas
cientificas auto-suficientes, grades nas quaiokacimentos cientificos reduzidos a

fragmentos desarticulados se acham compartimesdalsz fechados em si mesmos e
incomunicaveis com as demais regides do saber (O%854).

O cientificismo defendido por este paradigma caepde a aprendizagem como um
ato de conhecimento do sujeito sobre o objeto, al e organiza a partir de uma
programacao sistematica e metodica, seguindo unsapento orientado por objetivos
precisos e quantificaveis, com metas e processeval@cao que comprovem 0s resultados
obtidos.

O terceiro paradigma, que Marques (1992) denom@aeomoderno, constitui-se a
partir da crise do paradigma moderno, a qual seeegp na fragmentacédo da razdo do suijeito,
anteriormente reconhecida como Unica e verdad8ggundo o autor, “os fundamentos, a
centralidade e a universalidade cedem lugar aarieittade das combinacgfes, a fragmentacéo
das formas” (1992, p. 557). A proposta da neomaodade vem alterar a nocdo da verdade
Unica cientifica, reconhecendo-a como relacdo e#rsujeitos que se colocam como atores
sociais interagindo com o mundo e que, nesse @oosdetivo, SA0 capazes de criar, de
aprender e de ensinar. Assim, aprendizagem é agéstrcoletiva. Temos entdo, ndo mais
uma relacao entre ensino e aprendizagem e simyoeegso de construcdo de conhecimento
mediado pelos sujeitos sociais e culturais quelseionam no espaco da sala de aula.

Considerando o contexto dos paradigmas da racimtedi humana e de como a
educacao se constituiu, situamos a escola que teap@xomo herdeira da modernidade. Ela
foi criada sob este pensamento e desde entdo vedo seentada pelos seus fundamentos e
pressupostos. Durante os encontros de estudos dBrapm do AEE podemos percebé-los
sob algumas formas que se tornam emergentes, gaimgnte, quando discutimos a
educacao inclusiva.

Destacamos, entre estas formas de pensamentaresiyin, como a polarizacdo entre
positivo e negativo: certo e errado; bem e mab leefeio; normal e anormal; e, também, que
aprende e que ndo aprende” (ROSS, 2007, p. 6& pessamento alimenta a exclusdo, segue
um padrao, uma normalidade e por isso, ndo comrsaldiferenca. A escola moderna percorre

o caminho da busca pela homogeneidade, ela acopditdnd um jeito certo de ensinar, um



jeito certo de aprender e o que ndo se identifica o que estd posto, esta fora, excluido,
banido. Da mesma forma, o sujeito que néo se adastaeus padroes ndo pode ocupar 0
mesmo espaco, € excluido, e aos que ficam, resthooco inatingivel de ser o que Ihe foi
determinado.

Considerando que essa concepcdo de ensino integsas escolas, por mais que
realizemos inumeros esforgos, préticas e expedéngue demonstrem avancar dessa
perspectiva, temos ai um grande desafio para pansaescola inclusiva de modo a garantir

a educacao para todos. Segundo Beyer

O desafio é construir e por em pratica no ambiesenlar uma pedagogia que
consiga ser comum ou valida para todos os alunatadse escolar, porém capaz de
atender os alunos cujas situacbes pessoais e aristichs de aprendizagem
requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isso demmarcacdes, preconceitos
ou atitudes nutridoras dos indesejaveis estignmkl(d. 76).

Diante desse desafio, da construcdo de um ambesuglar que atenda a todos,
entendemos que a constituicdo de novas praticagpgitas implica na producdo de novos
entendimentos sobre a diferenca. Lopes (2007) leos gpara equivocos no entendimento do
seja a diferenca. O primeiro seria colocar a difgaeem contraposicéo a igualdade quando na
verdade sdo conceitos opostos, pois “a diferengaoposto de o mesmo, enquanto que o
oposto da igualdade é o diverso” (idem, p. 20)pgusado, € considerar a diferenca como
sinbnimo de diversidade, pois o diverso parte dgo afjue pré-existe, sendo um
desdobramento com marcas distintas, mas ainda d#derénte; o terceiro é ver a diferenga
como algo indesejavel, algo que precisa ser cdoigbrque nao € “normal” e por isso, deve
ser tolerado.

A diferenca ndo pode ser traduzida porque ela @ comstrucdo social, cultural e
politica. Portanto, ela ndo representa uma mantédica do sujeito que o coloca em situagéo
de desvantagem diante dos outros, ndo é a def&igne o torna diferente. Nesse sentido,
para construirmos escolas inclusivas percebemexessidade de repensar os conceitos que
temos acerca da incluséo, do “deficiente”, da “aradidade” e da diferenca, atribuindo a ela

um novo significado.

Significa pensar a diferenca dentro de um campdtigml no qual experiéncias
culturais e comunitarias e praticas sociais saocenlas como integrantes da producdo
dessas diferencas. A diferenca ndo pode ser edteendmo um estado indesejavel ou
impréprio. Ela inscreve-se na historia e é prodauziom ela (LOPES, 2007, p. 20-21).

Desta forma, podemos acreditar numa outra perspede educagcdo e de escola



inclusiva, constituida a partir das politicas ptémside inclusédo escolar, na tentativa de romper
com o pensamento moderno, o qual se orienta peétwipio da homogeneidade e do
pensamento binario, e que tem sustentado muitagrdisas de nossas escolas. Certamente,
novas compreensdes acerca da diferenca nos pibasibilmobilizar processos de construcao
do conhecimento que superem a fragmentacdo entsint® e “aprendizagem” e
desenvolvam novas formas de aprender para alémsitwoe

Para isso, entendemos como imprescindivel a @agdo de momentos para a
formacdo de professores e de toda a comunidadlaesuoseja, a criacdo de espacos em que
as proprias escolas possam se dedicar a reflexd&oramda educacao inclusiva e todos os
seus desdobramentos. E com esse objetivo, que poGia Estudos do Atendimento
Educacional Especializado se configura como um itapte espaco de fortalecimento de

didlogos, aprendizagens e da tessitura de outatisgs pedagogicas.

ALGUMAS REFLEXOES DO GRUPO...

Ao considerarmos a “dinamica do ténis” como umaagéo que nos proporcionou
revelar as compreensdes que temos a respeito ohaeasdo aprender, destacamos algumas
falas das professoras e refletimos sobre as plidades e limitagbes de transformacao que
elas remetem as praticas pedagdgicas na perspéetivaa educacédo inclusiva.

A dindmica proporcionou problematizar as concepg@stemologicas e filosoficas
do grupo, referentes aos conceitos de ensino e@mdizagem presentes no processo de
construcao de conhecimento.

A primeira delas é o reconhecimento slibjetividade do aluno, o que podemos
perceber na fala de uma professdiaada aluno tem sua subjetividade e esta deve ser
respeitada... valorizar e incentivar o trabalho stmiido pelo aluno e o processo pelo qual
ele possa (re)conhecer esta caminhadd’compreensédo de que cada um se constitui como
uma construcdo social e cultural, que todos sonifesedtes e nisso ndo ha qualquer
problema, é uma questdo fundamental no processwomstrucio do conhecimento. E o
reconhecimento da diferenca. E ela € um conceilitralgpara a educacao inclusiva e para a
educacao especial. Como incluir senédo reconhecamlii@renca? Mas diferenca, ndo com a
conotacao de respeito ou tolerancia com o “defielemas pensando que muito mais do que
respeitar as diferengas e desenvolvermos um setgitimerancia, esta posigcao exige relagdes
com as diferencas, possibilidades de trocas, dartardiferengca como uma posicao fabricada
pelas relacdes de poder (FABRIS; LOPES, 2000).



A segunda é compreender o processo de construcamrdecimento como um
desafio deinteragdo que perpassa por uma atividade criadora. Quandopuafessora diz
que ‘a dindmica nos faz pensar em nossas praticas pefilzag) onde o professor tem que
tentar (...) desafiar o aluno, interagindo com osme e buscando outras formas de
proporcionar as novas aprendizagénsompreende que existe um espaco de criacdo e de
relacbes que depende dos sujeitos envolvidos negso. Esse pensamento localiza-se no

paradigma que Marques (1992) denomina de neomadeegundo ele

N&o se ensinam ou aprendem coisas, mas relag@mlesidas em entendimento
mutuo e expressas em conceitos, que, por sua dezomstrucdes historicas, isto é,
nunca dadas de vez, mas sempre retomadas poos.geit interacdo e movidos por
interesses praticos no mundo em que vivem. Em eed ¢rofessor operar com

conceitos que ja aprendeu e na forma em que osndguee que agora sé

necessitariam ser reproduzidos nos e pelos aluraia;se, no ensino, de ele e os
alunos produzirem, em entendimento comum, 0s ctmscedbm que irdo operar para
entenderem as relagdes com que lidam (MARQUES,,J9%561).

E como os sujeitos sempre sao diferentes, nao npmslecontar com formas
homogéneas para ensinar, como se fossem receit@spsinar tudo a todos de maneira
massificada. Além disso, podemos pensar em outrasaé de aprender que nao através do
ensino, mas da pesquisa, da investigacao, as egtaiselecem relacées mais abertas entre os
sujeitos e 0 mundo.

Nesse aspecto, a educacao especial levanta o mbleu seja, ela emerge um
problema que tem relagdo com os curriculos es&lams como ensinar a alunos que nao
ouvem, nao falam, ndo caminham ..., ndo sao “naffMa partir dai, em busca de respostas a
esse problema, buscamos adaptar os curriculosaessqara esses alunos, ditos “anormais”.
Entretanto, para os demais tudo permanece no padesse sentido, entendemos que as
dificuldades da educacao especial, ou o problemeddaacdo especial com os curriculos e
praticas pedagadgicas, € também o problema da €itueat geral.

Por isso, nosso desafio ndo se reduz em proporatode trabalho com os alunos
publico alvo da Politica Nacional da Educacdo Hshemas inventar novas formas de
construir os processos educativos considerandofa®r;as mediante a interacdo entre os
sujeitos.

Uma terceira fala traz a dimenséo da educacao emh geando a professora afirma
que a dinamica realizada no inicio do encontro aenécdo hos leva a pensar na
aprendizagem dos estudantes de um modo geral, ntatite de fugir das estratégias de



ensino mecanicas, sem significado e também solexessidade de permitir a atuacéo do
estudante, sem cercea-lo nas suas possibilidademdazer por ele”.

Destacamos nela o conceito @detonomia como elemento relacionado aos fins da
educacdo. Nao queremos toma-lo aqui, no seu sepl@hm, mas considera-lo como um
conceito que define um sujeito capaz de tomar desi®e ser responsavel por elas. No
processo de construcdo de conhecimento, o sujeitm@mo busca o quer saber, entende
porque faz.

Questiona-se quanto a construcao da autonomiaswjedos da educacédo especial,
pois quando temos praticas focadas na normalizac&a regulacdo, este principio fica
comprometido. Praticas de normalizagéo arbitrandeneegam as diferencas, subjetivando o
sujeito a norma e, desta forma, impedindo-o de reerdiferenca e desenvolver suas
aprendizagens na medida em que |Ihe sao préprias.

O principio da autonomia coloca o sujeito dianteedo e do certo, porque no
processo de construcdo do conhecimento ha um motoneescente no saber/fazer que
depende da experiéncia individual e também, caleMuitas vezes as tentativas de fazer séo
tomadas como erros por nao corresponderem a ekipastdeterminadas. Nesse sentido, uma
das professoras defende que o profesgargorcione ao aluno errar e acertar e so intervir
guando ele tiver tentado varias hipétesesisto demonstra o entendimento do erro como
elemento que constitui a prépria autonomia no fazeo pensar, porque ele representa uma
l6gica que € colocada num ato reflexivo a cada memio, e € propria do sujeito,
correspondendo as suas experiéncias, as quais Eeiamser repensadas, revisadas, a partir
da interagdo com o outro e da mediacao provocddgpefessora.

Essas reflexdes nos levaram a pensar o processadgucao do conhecimento para
além dos conceitos de “ensino” e de “aprendizageethnhecendo-o como um conjunto de
relacbes que se formam a partir da interacdo destasientre si e com o conhecimento.
Percebemos alguns fundamentos filoséficos e epidégicos pertencentes ao terceiro
paradigma apontado por Marques (1992), mas tamisén presentes outros que o colocam
em contradicdo, sobre os quais ndo devemos adotar posicdo de julgamento ou de
acusacao, mas sim, de problematizacéo sobre pargstdo, de onde surgem, 0 que querem,
para entdo, desestabiliza-los. E, no nosso entemtii;mo Grupo do AEE, como espaco de
estudo e reflexdo sobre a pratica, podera exemcex provocacao significativa para os

avancos necessarios a uma escola inclusiva.
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GRUPO DE ESTUDOS: espago para aprender/refletir/teer... outras préticas
pedagogicas

Ensinar e aprender constituem o processo de agéstrde conhecimento que se
realiza no espaco da sala de aula. Os sujeitosfesgores/as e alunos/as — que se encontram
nessa relacdo sao movidos pelo desejo de ensirdg aprender. O aluno, com sua
curiosidade, quer saber sobre coisas desconhead&ss que o surpreendam, e sem ter
consciéncia do que pode provocar esta predispogicéindo predisposi¢cdo) acaba ensinando
ao professor critico que, ao ensinar também aprendesta forma, reconhece a sua condicéo
de inacabamento, prépria do ser humano. Aprendbé&amnporque o didlogo que estabelece
em sala de aula Ihe possibilita tomar consciéngiaud propria compreensao sobre o que esta
fazendo.

O desafio lancado as professoras que atuam no ABRe a construcdo de suas
praticas pedagdgicas, exige um processo de forn@er@ranente, possibilitado pela reflexdo
sobre o trabalho desenvolvido na sala de recursasilgém na escola, mais especificamente
na sala de aula comum. Nesse sentido, o grupodfesporas das salas do AEE, as equipes
diretivas e coordenacdo da Secretaria MunicipaEdigcacdo tem organizado um grupo de
estudos para buscar compreender as relacfes ¢asstire o dominio do saber e do fazer.
Um saber que € novo para todos, assim, como tamb&ner.

Este grupo de estudos tem por objetivo constiicomo um espaco de formacgéo
continuada e de aprendizagem docente. Mas comofespor aprende? Como ele constréi o
seu conhecimento? S&o questbes que frequenten@mteokcadas para o sujeito/aluno,
esquecendo-se de que o sujeito/professor tambéemdaspre ... precisa aprender! Segundo
Bolzan (2009, p. 13) podemos nos apoiar no pendameigotskiano aproximando
pensamento e acdo, estudando-os de forma intedyssian, faz-se necessario “conhecer os
pensamentos dos professores e suas formas de eoreelesenvolver o ensino”. Aqui
podemos nos utilizar da dinamica (Dinamica do )émializada num encontro de formacao, a
qgual trouxemos no inicio do texto, e das falas mtagessoras apds as reflexdes realizadas.
Uma forma simples, mas reveladora do pensamentagio. Por um lado percebemos
concepcbes que reconhecem o conhecimento em neggitstpelos sujeitos e por outro,
outras que se localizam numa racionalidade modementada pela homogeneidade, pelo
binarismo, ou que concebem o0 ensino e a aprendizagedimensao da transmissao e da
repeticao.

De certa forma, o grupo de estudos é um espagwmmfeonto entre o principio do

desenvolvimento de concepgdes neomodernas, exgigad Marques (1992) e outras ainda,
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focadas numa perspectiva moderna, cientificistsjocoonstatamos na seguinte fala de uma
professora integrante ao Grupo do AER:processo pedagodgico € complexo e deve ser
explorado em varios formatosEntretanto, € no grupo de estudos que promovemos a
reflexdo e o dialogo como possibilidades para queancepcdes individuais possam ser
compartilhadas e transformadas, porque, medialeituea e 0 estudo e na escuta do outro, do
gue o outro tem a dizer, podemos também, percebeorapreensdes e as incompreensdes
gue temos e assim, transforma-las em conhecimentpartilhado.

Torna-se importante que nesse dialogo possanmuey wa conhecimentos prévios dos
professores, os conhecimentos pedagogicos que feemdo construidos ao longo da
trajetoria profissional e ainda, a sua relacdo egpnatica pedagogica que desenvolve. Desta
forma, o professor que participa do grupo de estpdole ampliar a sua capacidade reflexiva,
de forma a pensar sobre si, sobre 0 que pensa, gensa, o que faz e como faz.

Na concepcéo de Alarcéo (2011, p.44), “a nocaprdéessor reflexivo baseia-se na
consciéncia da capacidade de pensamento e reftpx@aaracteriza o ser humano como
criativo e ndo como mero reprodutor de ideias ggasique lhe sdo exteriores”. A reproducao
tem sido um dos maiores problemas presentes nisagrpedagogicas de muitos professores,
e é fruto da caréncia da reflexdo.

Nesse sentido, o grupo de estudos - Grupo do AEBnstitui-se num espaco de
ensino e de aprendizagem para que novas formasrd®mpento criativo e critico possam
constituir-se nas praticas pedagogicas dos prafessao seu saber/fazer no Atendimento

Educacional Especializado e também, em toda aaescol

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes ora realizadas advém da nossa erp&iéom o Grupo de Estudos do
AEE. Por meio delas percebemos a permanéncia dasrcicées que a modernidade
imprimiu na escola e por consequéncia, produzia meéticas excludentes. Tais marcas
mostram-se contingentes, emergem em algumas s#slaed em outras permanecem
submersas/camufladas. Entre elas destacamos aypartsahomogéneo e o binarismo como
formas de esconder um problema que origina outsegrocessos educativos.

A homogeneidade nos leva a pensar que “somos fgdas” e por iSso existe um
jeito de aprender e um jeito de ensinar; que héestemuma realidade e esta acaba sendo,
obviamente, aquela que conseguimos perceber. @dmacontribui para definir que ha um
sujeito que sabe e outro que ndo sabe, em conigappgue ha um jeito certo de ensinar e
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aprender e que outro é errado. No binarismo ha meengso ou aquilo, sempre
comparativamente, sendo que um exclui o outro. © @sulta dessa associacdo € um
processo educativo que desconsidera as diferepoasnto, se nos propomos a construir
politicas de inclusdo teremos de problematizasdstanas de pensamento.

A Politica Nacional da Educacdo Especial/2008cmdaos sistemas de ensino a
organizacao da educacédo especial na perspectigdutacdo inclusiva. Para isso, ndo basta
garantir o atendimento educacional especializadplético alvo por ela definido, mas rever
os fundamentos da escola que temos nos seus prssmiffiloséficos e epistemologicos,
especialmente na compreensao que temos a respeithferencas e do ensino/aprendizagem,
presente no processo de construcdo de conhecimento.

As diferencas, compreendidas como constru¢cdesispa@ulturais e politicas estao
além da ideia de diversidade ou de deficiénciaer®ifca ndo é sinbnimo de diversidade e
também o sujeito ndo é diferente porque tem ummiéetia. Se assim for tomada, sera
reduzida, inferiorizada e como tal, devera serigioia, normalizada. Eis uma grande questao
a ser pensada pela educacdo especial, para n@odraeu publico como sujeitos a serem
normalizados e regulados de acordo com padrbes gseola moderna coloca para todos.
Mas como sujeitos que demandam de um conhecimestecial para entender os seus
processos de aprendizagem e de construgdo de aoehéx, que s&o pouco investigados e
por isso temos dificuldade para entendé-los.

A educacdao inclusiva ou a escola inclusiva presswpdiferenca como um elemento
problematizador da sua organizagdo curricular. 8Emmao podera incluir todos aqueles e
aquelas — distintos pela raca/etnia, género, osligade, etc - que j4 estdo nas escolas desde
h& muito tempo e estéo invisiveis. Mas como o culoitem considerado essas diferencas?
Talvez toleradas ou inferiorizadas, mas nédo conmglidas e reconhecidas como tal.

Por isso, podemos pensar que as diferencas poddnernpatizar as praticas escolares
relacionadas a educacédo especial e & escola eiregaga curriculo. Nesse sentido, o grupo
de estudos torna-se um espacgo de reflexdo quebpitssd movimento entre as variadas
(in)compreensdes, manifestadas nos diadlogos dafespavas, instigadas pelas leituras
realizadas no grupo e experiéncias vivenciadasspage escolar. Desta forma, podemos
considera-lo como um dispositivo de entrecruzametgoérico-pratico, que pretende
desencadear um processo de transformagdes na eswolprofessor, que se reconhece como
um sujeito aprendente, superando o binarismo enteen aprende e quem ensina. Nestas
relacdes, na coletividade, transformamo-nos enqusujeitos reflexivos e alteramos nossos

modos de pensar/fazer e, consequentemente, assasaas pedagodgicas, na perspectiva
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inclusiva.
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