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INCLUSAO ESCOLAR: IMPLICACOES NA EDUCACAO BASICA
SCHOOL INCLUSION: IMPLICATIONS IN BASIC EDUCATION

Resumo: O referido estudo traz reflexdes sobre a inclussawlar de alunos portadores de deficiéncia e a
formacao de professores articulada a producéo miegho, no sentido de atender as diferentes nielaabkss dos
sujeitos. Tal pesquisa surge a partir de uma aberdade Estudo de Caso, tendo como subsidio a atdeta
dados em forma de questionarios e entrevistas ssimituradas abrangendo licenciandos dos cursG#£deias
Bioldgicas e Quimica da UNIJUI, professores e aduviaculados ao ensino fundamental de escolasqasbé
particulares do municipio de ljui.

Palavras-chave:Formacao de Professores; Inclusdo Escolar; Inovacéo

Abstract: The study reflects on school inclusion of studevith disabilities and training of teachers artated
the production of curriculum, in order to meet tfiferent needs of individuals. This research stéims a case
study approach, taking as input the data colledtiothhe form of questionnaires and semi-structungerviews
covering undergraduates courses in Biological Seisrand Chemistry UNIJUI, teachers and studerisdirio
school of public and private schools in the cityijof.

Key words: Teacher Education, School Inclusion, Innovation.

INTRODUCAO

O termoinclusdo tdo mencionado na modernidade, tem sido alvo dedeste
discussbes entre governo, escola e sociedadecertdeforma tem movimentado as diversas
camadas da sociedade no sentido de discutir e piopeacdes para inclusdo nas diferentes
camadas sociais. A movimentacao expressa pelostdsssegmentos da sociedade tem sido
observada em propagandas de televisdo, expostaatiddeem cursos e seminarios, lida em
manchetes de jornais, revistas e literaturas cqueineas. Neste aspecto, a extrema
discussédo em torno de um assunto polémico — inpkssoas portadoras de deficiéncias nos
diversos segmentos de uma sociedade visivelmesfegmrada, principalmente no espaco
escolar, tem nos instigado a discutir este assunto.

Diante do fato, em que alunos com deficiéncia fapante do universo escolar com

aval legal, obrigatoriamente, levou o sistema d@nenbem como a comunidade em geral a

7 Artigo apresentado no VIII Seminario Internaciodeal Alfabetizacdo e XIV Ciclo de Estudos da Pedagog
UNIJUI, 2012. Estudo de Caso realizado entre os dec®011 e 2012.



levar em consideracéo a inser¢éo destes indivichho® sujeitos ativos no sistema de ensino.
Estes acontecimentos geraram certa desestabilidadeasso que essa “desacomodacao”
trouxe novos olhares e aprendizados para o individo entanto, de um lado, observou-se a
evidéncia de preconceitos e indiferencas quandatidieb a singularidade, ou seja, a
integracdo em escolas “normais”, por aqueles gue eitdo ficavam escondidos,
marginalizados.

E impossivel, deixar de retratar tamanho esquedoreaesprezo da sociedade, em
relacdo aos individuos portadores de deficiéna@ate sentimento pode ser explicitado em
fatos histéricos e sociais, dentre eles pode-s=r dze ha poucos anos efetivamente, pessoas
com necessidades especiais estdo sendo admitidaslenascolar, isso porque havia, e de
certa forma h4, uma ideia generalizada de quecatassditas normais ndao deveriam aceitar
sujeitos “fora do padrdo, anormais”, a mesma akeggue estes individuos ndo se
enquadravam nos “padrdes” oferecidos naquele espa® nos perguntamos por que nao
aceitar estes sujeitos? Quais sao as perdas esggaalespaco escolar com a insercao destes
novos alunos? E qual a postura do docente em cetagéta nova situacao?

Para iniciar a discussdo em relacdo aos questionamecalizados anteriormente,
buscou-se o significado da palavra “deficiente” dioionario da web e encontrou-se o
seguinte significadoinsuficiente, insatisfatério, mediocre, pessoa ¢e diminuida as
faculdades fisicas ou intelectuaiSendo assim se fez necessario citar a definigéia @

palavra deficiente segundo Bechtold e Weiss:

apresenta em carater temporario ou permanenteficignas diferencas fisicas,
sensoriais ou intelectuais, decorrente de fator@®$ ou adquiridos, que acarretam
dificuldades em sua interagdo com o meio soci@lesstando por isso, de recursos
especializados para desenvolver seu potencial gerau ou minimizar suas
dificuldades (2004, p. 2).

Neste aspecto, a escolarizacdo dos sujeitos poetade deficiéncias, ao longo da
histéria da educacédo, procurou-se instalar esaspsciais denominadas diferenciais, onde
grande quantidade de criangas com problemas dawtdgenento, que n&o tinham espaco no
sistema educacional, encontrassem, entdo um lAgaxisténcia das escolas especiais gerou
por sua vez, uma barreira que acabou dificultandosercdo dessas criancas nas escolas
regulares, indicando para encaminhamento a esspkcial, alunos com qualquer aspecto

externo ou rendimento cognitivo diferenciado dasaie criangas.



Por sua vez, a tentativa de homogeneizacao degsessmodelos de educacao” nao
fica imune as reagBes na sociedade. Dessa formma, ac@ressao social, € que surgem
concepcles e praticas escolares em que a escala bes um lugar de eliminacdo das
desigualdades. Quando as escolas aceitam alunodefai@ncia possibilita-se o exercicio da
diferenca, onde todas as criangcas sejam espectados 0s professores sejam educadores
também especiais, 0 que gera por parte do educedarpostura vigilante contra todas as
praticas de desumanizacdo (Freire, 1996). Dess®,nestie processo fomenta uma escola
onde a incluséo € possivel e as diferencas passam“aormais” e ndo mais desigualdades,
um instrumento de segregacao.

A abordagem de temas como educacéo inclusiva ésgimfais qualificados para
atender estes sujeitos, além de ser um assuntmbasiscutido € de suma importancia que se
reflita sobre as problematicas envolvidas nestegasn. No que se refere a formacao de
professores, podemos considerar insuficiente dedacoom a perspectiva das propostas
inclusivas.

O que confere uma limitacao para adaptacdo aedifas e necessidades individuais
dos alunos. Goffredo (1992) e Manzini (1999) aterfara o fato de que a educacéo inclusiva
encontra limitagdes devido a falta de uma formag#ificada de professores e infraestrutura
inadequada que favorecam o trabalho pedagdgico aiencas com deficiéncia. Neste
contexto, Freire (1996) reforca a idéia de que retianta o discurso competente se a acao
pedagogica € impermeavel a mudancas, desse madds,de tecnologias existentes, materiais
pedagogico-inclusivo, espacos adaptados de nadmtani se o educador permanecer
cristalizado diante as praticas escolares.

Para que a educacéo inclusiva realmente acontéggréscindivel a capacitacédo
docente para que possam suprir as peculiaridadealdnos gerando significacbes em suas
vidas, desta maneira gerando lacos humanizadoas. ®Gotti (1988), as universidades
deveriam ser as principais formadoras, proporcidoacursos de aperfeicoamentos, pos —
graduacédo, envolvimento em pesquisas que visenrmwldser instrumentos e recursos que
favorecam a formacdo do docente, preparando o mesmaotrabalhar com a inclusdo de
alunos portadores de deficiéncias, mas também propar uma educacdo de qualidade,
motivando os educandos a se posicionarem comdasugicio-histérico-culturais.

Neste sentido este texto traz reflexbes sobre a&ssmlade da formacdo de
professores articulada a uma educacao inclusorasd@ios que ao longo do processo
historico-social por inUmeros motivos foram acoittiedos e esquecidos, considerados

insuficientes e entdo marginalizados. Partindéed@®-suposto, fica dificil falar em inclusao



numa sociedade exclusora, que ao longo de suariaistbandonou e repudiou: pobres,
negros, homossexuais, deficientes, presidiarioshaemes, enfim tudo aquilo que desagrada,
ofende, perturba a normalidade. Diante deste agsagducador deve trabalhar no sentido de
gerar significacdes/significados para o aluno, d@elenque o0 mesmo possa desenvolver suas
capacidades/habilidades dentro de suas possil@bdazbgnitivas e sociais. Portanto,
necessita-se de professores capazes de reconhedeteraidade, e, consequentemente
elaborar um curriculo eficiente no sentido de imcls variadas singularidades, numa
perspectiva de contribuir para a promocao da ajpragem e do desenvolvimento pessoal

para que cada um se construa como um ser glolgaln8e Mantoam, M. T.

O principio democratico da educagdo para todoses@videncia nos sistemas
educacionais que se especializam em todos os aln&iosapenas em alguns deles,
os alunos com deficiéncia ou os ditos normais. @duséo, como consequéncia de
um ensino de qualidade para todos os alunos proy@sdgem da escola brasileira
Nnovos posicionamentos e € um motivo a mais para @resino se modernize e para
que os professores aperfeicoem as suas pratiaamnabnovacdo que implica num

esforco de atualizacdo e reestruturacdo das casl@tiais da maioria de nossas
escolas de nivel basico (1998, p. 44).

METODOLOGIA

A referida pesquisa teve inicio a partir de refeex@e académicos no sentido de
elaborar um projeto de pesquisa no componentecRrddi Ensino Ill: Pesquisa em Ensino de
Ciéncias |, oferecido pelo Departamento de Ciéndad/ida — DCVida, da Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do- SINIJUI, no periodo de agosto a
dezembro de 2011, e o0 mesmo teve sequéncia nceigrimemestre de 2012 para a
elaboracéo desta producéao cientifica.

Este estudo se insere numa abordagem qualitatiésstlelo de Caso, que pode ser
descrita como uma convergéncia de informacdesivéadias e de experiéncias, que nos leva
a compreensao de um fendmeno que é o foco da obssevacdo. Este fendbmeno refere-se, a
formacdo de professores para atuarem com a pladalide educandos. Para realizacdo deste
trabalho utilizamos como método de pesquisa o Bstlel Caso, que segundo André, €

essencial para o inicio e desenvolvimento do mesmo:

Mesmo que o investigador parta de alguns pressagqgsie orientam a coleta inicial
de dados, ele estara constantemente atento a étsnmgre podem emergir como
importantes durante o estudo, aspectos ndo preyiitnensdes ndo estabelecidas a



priori. A compreensdo do objeto se efetua a pdds dados e em funcdo deles
(1984, p.52).

Nesta perspectiva, Yin (2001) discute que o Est€ldCaso é uma metodologia
adequada quando sao propostas questdes de pedgtiisa ‘como” e “por qué”, e nas quais
0 pesquisador tenha baixo controle de uma situggéppor sua natureza, esteja inserida em
contextos sociais.

Quanto ao controle de comportamentos, o Estudcade fermite que seja analisada
uma situacdo na qual ndo se possam fazer intecfag8mo sentido de manipular
comportamentos relevantes; neste método os dada®kfiados a partir de multiplas fontes e
baseadas em relatos conforme proposto por Staké )20

Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa foram 3@diaados de Ciéncias Biologicas
e Quimica da Unijui da turma de Pratica de Ensihd’bsquisa em Ensino de Ciéncias Il, 12
professores do ensino fundamental, 05 alunos pmeadde deficiéncia regularmente
matriculados em escolas publicas municipais, eatadu

Nesse sentido, foi elaborado e aplicado um quesimiontendo 6 questbes para 0s
licenciandos da Unijui, onde foram questionadostpua qualificacdo que estdo recebendo
na graduacéao, se os deixa preparados para enfuendasala de aula com alunos singulares e
como eles acreditam que a escola deva estar pdepaasa receber esses alunos.Para oS
professores das escolas de ensino fundamentam fapicadas 7 questbes que indagavam
temas como producgéo curricular, formacdo de professe dificuldades enfrentadas em
relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia. Ja pa alunos com deficiéncia foram
aplicadas 5 questbes referentes quanto as difiteddgue enfrentam na sala de aula, se os
colegas auxiliam nas tarefas e se recebem algurdiatento especializado na escola.

Considerando 0 exposto nesse artigo buscamos dEpanseguinte questdo de
pesquisa: Qual a influéncia da formacao de professoma producdo de conhecimento e na
aprendizagem escolar por parte de estudantes deagétu basica com necessidades
educacionais especiais?

A fim de preservar a identidade dos sujeitos, afmims nomes ficticios com a letra
maiuscula “L” para os licenciandos, a letra “P” @oas professores e “A” para os alunos
portadores de deficiéncias entrevistados. O quesim destinado a alunos foi preenchido e

respondido através do uso de computador.

RESULTADOS E DISCUSSOES



A inclusédo é uma inovacéo, cujo sentido tem sid@ordistorcido e um movimento
muito polemizado, pelos mais diferentes segmertdosagionais e sociais. No entanto, inserir
alunos com déficits de todas as ordens, sendo pentes ou temporarios, mais graves ou
menos severos no ensino regular nada mais é dgagaatir o direito de todos a educacéo,
assim diz a Constituicdo Federal. Segundo a L&id#rizes e Bases da Educacdo Nacional
gue em seu art. 58° deixa explicita oeatendimento educacional especializado sera feito
em classes, escolas, ou servigcos especializadospreeque, em funcdo das condi¢cdes
especificas dos alunos, néo for possivel a sug@ia¢éo nas classes de comuns do ensino
regular” (art. 59, § 2°).

Verificou-se a partir das respostas dos licenciamgiee a formagéo académica de
professores no que se refere a Educacdo Espeocral,contexto amplo € muito limitada.
Disciplinas ligadas a Educacédo Especial ndo ateradenecessidades, pois sdo muito restritas
em tempo e conteudo, trabalhando questfes gemasaljse ndo favorecem a uma formacgéo
de qualidade aos futuros educadores. Em analisgpagia curricular dos cursos de Ciéncias
Biologicas e Quimica, verificamos que apenas um poorante, durante o curso traz
conhecimentos especificos sobre Educacédo Esppoigin em curto periodo de tempo, com
apenas 2 créditos que correspondem a 30 horadimsgte contexto, verificou-se que o grupo
de licenciandos entrevistados também anseia psoguseminarios, palestras, etc., detentores
do assunto, segundo a licencianda Luara:

Temos apenas uma disciplina sobre esse assuntecwrel de todo o curso,
acredito que ndo seja suficiente para enfrentar sala de aula com alunos
especiais. Acho que os cursos de licenciaturardenesferecer mais oportunidades
COmO cursos e semindrios, para n0s académicos aamkie fato o verdadeiro
sentido da incluséo.

Frente ao exposto, mudancas na formacdao inicipfafessores devem ser realizadas
para dar uma melhor qualificacdo e consequentemesiter seguranca a esses profissionais.
Para que tenham a possibilidade de realizar unaltralrealmente inclusivo, sendo capazes
de identificar e reconhecer a pluralidade dos estied como um todo que permeiam as salas
de aula, criando as condic¢des iniciais necesspeaes a elaboracdo de estratégias didaticas
que considerem e respeitem as diferencas e eskdoaprendizagem de cada aluno em
particular. Ao analisar as respostas obtidas nestmunarios propostos aos professores todos

afirmaram que nao tiveram uma formacéo que reakment preparasse para trabalhar a



inclusdo, desse modo, ndo se sentem preparadoaquédinar e trabalhar com a pluralidade de
modo geral. Como podemos observar nos fragmentpsafiessora Patricia e do licenciando
Lucas:

“Acredito que minha formacéo superior foi insufitie para trabalhar com alunos
com deficiéncias. Tal assunto nunca foi tratado @rdevida importancia nas
disciplinas, quando se tocava no assunto era algiatte superficial.”

“Minha formacédo superior foi insuficiente para w@#iar com alunos com
deficiéncias, pois ndo temos disciplinas que trateais a fundo sobre o assunto.
Eventualmente era falado sobre o tema em algunsamliias, porém nédo nos deu
um aparato para trabalhar com a incluséo.”

Para efetivar a proposta inclusiva nas escolasesalo de alunos com deficiéncias
cognitivas, sensoriais e/ou motoras, as adaptacdegulares sdo muito importantes, o
planejamento e desenvolvimento do curriculo dewestar voltado, segundo Rodrigues
(2001), para trés aspectos: a selecdo do moddlderenciacdo e a funcionalidade desse
curriculo para os alunos. Para o autor, o curridele ser capaz de atender as necessidades
educativas especiais de determinados alunos nooguabjetivos sdo determinados em curto
prazo e em funcdo de uma avaliagdo prévia das idap@s e do potencial do aluno,
considerando a situacao ou estagio de cada umaleteasequentemente, de suas diferencas.

A maioria dos professores entrevistados traz atg§oete um curriculo flexivel que
possa ser constantemente revisto e alterado ddaacom a realidade dos alunos, da escola,
da comunidade e dos fatores historicos-sociais igflleenciam direta ou indiretamente a
realidade daqueles sujeitos . No entanto, todedasadores entrevistados trazem a questao
de ndo possuirem conhecimentos suficientes paantrer” a inclusdo, trazem nos seus
didlogos a necessidade de uma melhor formacamplariancia da presenca de um Auxiliar
Pedagdgico em sala de aula, de recursos pedagdgétbsres e mais eficientes e do apoio na
escola de PsicOlogos, Fisioterapeutas e outrospimiais da saude.

De outro lado, é possivel verificar que os recusmgitados pelos docentes para
“melhor atender” os alunos portadores de deficegicindo sdo de fato os Unicos
“promotores” da inclusdo. Ao analisar o questianata aluna Aline, constatou-se que, a
escola ndo conta com um interprete de Libras, enme&®m a auséncia de tal, a inter-relacao
professor-aluno e aluno-professor, tém ocorridodaique com tamanha dificuldade. No
episodio abaixo podemos observar resposta da a@anser questionada sobre sua maior

dificuldade em acompanhar as aulas:



Como a escola nao tem monitor que saiba o usoidass tenho muita dificuldade
de me comunicar, por mais que minha deficiénciataadndo seja tdo severa sé
consigo acompanhar as aulas, pois os professoresi@neo material antecipado
para que eu estudar.

Ao ser questionada sobre o apoio que obtém paliaareas atividades relacionadas
as aulas de Ciéncias, Aline assim se manifes#liguhs colegas que moram perto da minha
casa me ajudam a fazer os temas e trabalhos”.

Os depoimentos da estudante evidenciam questdestanfes que dizem respeito ao
auxilio e preocupacao do professor em antecipaatenmal de aula para que a aluna possa
reconhecer/analisar os conteudos que posteriornsend® abordados em aula, isto de certa
forma, causa uma desestabilidade na rotina e @@gio do docente, permitindoboiscar
novos conteudos, metodologias e recursos de apegain. Portanto a inclusdo reforca a
necessidade do professor possuir um aprendizadomgore diversificado, pois, o educador
necessita sempre buscar meios de melhoria ao er@uim aspecto considerado € a ajuda
dos colegas para aqueles alunos que apresentaudifies de se inclui no processo normal
das atividades propostas pelo professor como ddroars atitude manifestada por Aline. No

entanto, nem sempre este processo € mantido canforue ressalta Patricia:

essas criancas tendem a se tornar invisiveis coemgo, no comeco até pensamos
que tipo de trabalho desenvolver com estas criant@s depois acabamos focando
mais nos demais alunos, que ndo podem ser deixidiaslo.

A professora Patricia evoca uma questdo muito ppéeta, a distor¢do da incluséao
no espacgo escolar. Segundo Freire (1996), ensa@réntransferir conhecimento, mas sim
evocar situacdes problematizadoras para dentroree do espaco escolar, no sentido de
fornecer ao educando a possibilidade de se tomasujeito questionador e ativo diante as
escolhas e possibilidades que a vida oferece.

Diante deste fato, as precariedades nos espag@ssfias escolas aliado a salas de
aula lotadas séo frequentemente citados pelosgsarfes entrevistados, como um dos fatores
que dificultam a insercdo de alunos portadoresefieiéincias. E necessario frisar que nem
todas as escolas possuem salas de recursos, egs€ss servem como uma ferramenta de
apoio pedagoégico muito importante, pois possibilitam atendimento mais especializado e

voltado para cada necessidade/particularidadedbiealano. Segundo Carvalho (2000) é nas



salas de recursos gque as barreiras do ensino sabatias, no entanto, o educador deve estar
atento, para estes espacos pedagogicos ndo sg@agoggeradores de excluséo.

A partir deste pressuposto, percebe-se que aigaciab melhora o desenvolvimento
cognitivo, motor, social, afetivo e emocional dashas, com vistas a subsidiar os conceitos e
conteudos defasados no processo de aprendizagemaganmpanhar o resto da classe. Os
conteudos escolares deverdao ser trabalhados coodatmias e estratégias diferenciadas;
uma vez que o trabalho com o conteudo ndo devemdundido com reforco escolar —
repeticdo de contetdo da pratica educativa dadsataila. As atividades planejadas implicam
aprofundamento dos conhecimentos historicamenten@edos, por meio de métodos e
técnicas adequados, que facilitem a apropriac&aber.

Diante desta realidade, se faz necessario pengae $o organizacdo do espaco
escolar, no sentido de acolher a diversidade. Tedbemos, que para além de todos os
recursos pedagogicos, tais como, salas de apa@mpanhamento por um segundo professor
em sala de aula, utilizagdo do turno inverso patasade apoio, etc. E necessario que o
professor seja um critico “aventureiro”, respongaueedisposto a mudanca, a aceitacdo do
diferente. Ele deve ter a conviccdo de que suapgesno mundo ndo é a de quem a ele se
adapta, mas a de quem nele se insere, portantliicador ndo deve apenas se perceber como

um inserido, mas como um sujeito insersor no mykdeire, 1996).

CONCLUSAO
E necessario finalizar esta discusséo evidenciaritta de comprometimento” que

atualmente vivemos, o “despreparo” demonstrado aiama dos questionarios destinados a
professores e licenciandos. No entanto, estes dadssremetem a questionamentos
incomensuraveis, ndo é possivel saber se o desprépstes docentes advém pela auséncia
de recursos para atendimento especial no ambisobéae, ou pela caréncia da formacao que
implementam os cursos de licenciaturas.

Neste sentido, € indispensavel compreendermos gugse@s humanos possuem
caracteristicas em comuns, sejam elas do aspsuio-fiotor, afetivo-emocional, intelectual
ou social. Sobretudo, o professor ao iniciar sugeta deve ter consciéncia de que devera
estar preparado, também, para promover a inclusdodividuos no mundo (Freire, 1996) e
que este mundo apesar de nem sempre reconhecaim@osto pela diferenca, pelas

singularidades.
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O docente também deve ter bem claro, que a cri@ngancebida como um ser
dindmico, e em todo o momento interage com a @ddidoperando com objetos e pessoas.
Essa interacdo com o ambiente faz com que corestusuras mentais e adquira maneiras de
fazé-las funcionar. Diante disto, o processo inctusleve ser visto de forma consciente
diante das situagdes que comumente ocorrem naag$ml meio deste processo ocorre a
possibilidade do educando significar e dar outrlbmres a sua existéncia quanto sujeito
inserido no mundo. Também tem a possibilidade aepceender que todas as pessoas sao
seres distintos, e a partir deste pressuposto@ése tornar um ser mais humanizado, é capaz
de respeitar/aceitar o diferente.

A partir da incluséo destes sujeitos, na rede asem longo do processo, também se
pode evidenciar falhas no sistema educacionalpmaaicdo do professor, na organizacéo do
curriculo e no espaco escolar. De certo modo, ‘elessacomodacdo” tem gerado grandes
polémicas diante da sociedade, diante disso, orgove populacdo e as escolas devem
repensar os olhares diante destas percepc¢Oesytiinsge buscar solugoes.

Ainda € necessario evidenciar, que 0s sujeitos fgqueam a sociedade sdo os
mesmos que constituem o0 espaco escolar, nestelgentis questionamos qual modelo de
escola queremos compor. Podemos continuar investiodnodelo escolar que apenas reflete
a sociedade, ou entdo, podemos pelear por umaaaditeiente, que ao contrario do modelo
anterior, seja ela o reflexo na sociedade, umal@sapaz de efetivar novos olhares, uma

escola que desmitifica preconceitos e tabus, gueeapossibilidade para o novo, o diferente.
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